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EGIiTiM VE EKONOMIK BUYUME iLiSKiSiNIN ANALIZi:
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OZET

Bu calismamizdaki genel amag, egitim ve ekonomik biiyiime arasindaki iligkinin analiz
edilmesi bunun da Tiirkiye'deki 6zel okullar 6rnegi ile yapilmasidir. Aragtirmamizda ilk
olarak Tirk egitim sistemi ile 6zel okullar kavramsal ger¢evede arastirilmus, ilk ozel
okullarin kuruldugu Tanzimat Donemi'nden giiniimiize kadar 6zel okullar ile ilgili kavramsal
gerceve arastirilmustir. Daha sonra Tanzimat Donemi'nden giiniimiize kadar 6zel okullar
iktisadi ve mali agidan degerlendirilmis ve son olarak da egitim ve ekonomik biiyiime
arasindaki iliski zaman serileri analizi yontemi ile analiz edilip yorumlanmistir. Arastirmada
kullanilan egitim ile ilgili veriler; MEB istatistiklerinden, YOK istatistiklerinden ve diger
degiskenlerimiz olan reel GSYIH, emek, sabit fiyatlarla sermaye verilerimiz ise TUIK ve
TCMB istatistik verilerinden elde edilmistir. Elde ettigimiz verilerimize ilk 6nce ADF birim
kok testi uygulamasi yapilmis, daha sonra da ARDL sinir testi yaklasimi ile ekonomik
biiylime ile 6zel okullar arasindaki iliski ekonometrik olarak analiz edilip yorumlanmustir.
Calismamizda 6zel okullar, devlet okullar1, reel GSYIH, emek ve sermaye degiskenlerine ait
veriler 1995-2018 yillar1 arasindaki yillik verilerden alinmistir. Elde ettigimiz verilere
yapilan ekonometrik analizlerde, egitim degiskenlerinin GSYIH degiskeni iizerindeki uzun
donemli iligki incelenmistir. Bu nedenle ilk olarak degiskenlerin birim kok igerip
icermedigine bakilmistir. Birim kok analizinden sonra serilerin duragan olup olmadiklari,
yapilan analizler sonucunda farkli diizeylerde duragan olmalarindan dolayi hata diizeltme
modeli araciligiyla degiskenler arasindaki uzun donemli iligski arastirilmigtir. Yapilan
arastirmalar sonucunda Tirkiye'deki 6zel okullar ile ekonomik biiyiime arasindaki iligkinin
dogru orantili oldugu yani 6zel okullar sayisinin arttikga GSYiH'nin de arttigr; fakat buna
karsilik Tiirkiye'deki devlet okullar: ile ekonomik biiyiime arasindaki iliskinin ters orantili
oldugu yani Tiirkiye'deki devlet okullar1 sayisinmn artttkga GSYIH'nin azaldign sonucuna
varilmuistir.

Anahtar Sézciikler: Egitim ve Ogretim, Ekonomik Biiyiime, Ekonomik Kalkinma, Ozel
Okullar, Devlet Okullari, ADF Birim Kok Testi, ARDL Siir Testi.
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ABSTRACT

The overall aim of our study, training and analyzing the relationship between economic
growth as it is done with the example of private schools in Turkey. In our research, private
schools were firstly examined in the conceptual framework with the Turkish education
system, and the conceptual framework of private schools from the Tanzimat Era to the
present day was investigated. Afterwards, private schools have been evaluated economically
and financially from the Tanzimat Period to the present, and finally the relationship between
education and economic growth has been analyzed and interpreted by time series analysis.
The data related to the education used in the research; MEB statistics, YOK statistics and our
other variables, real GDP, labor, capital prices at fixed prices were obtained from
TURKSTAT and CBRT statistics. First of all, ADF unit root test was applied to our data and
then the relationship between economic growth and private schools was analyzed
econometrically with ARDL boundary test approach. In our study, data on private, public,
real GDP, labor and capital variables were taken from 1995-2018 annual data. In the
econometric analysis of the data we obtained, the long-term relationship between the
variables of education on the GDP variable was examined. For this reason, it was first
examined whether the variables contain a unit root. After the unit root analysis, the long-
term relationship between the variables was investigated through the error correction model
because the series were stationary and they were stationary at different levels. As a result of
this research the relationship between economic growth and private schools in Turkey that is
proportional to the increasing number of private schools in GDP increased; but whereas it
was concluded with state schools in Turkey where the inversely proportional relationship
between economic growth that increases the number of state schools in Turkey to conclude
that GDP decrease.

Key Words: Education and Training, Economic Growth, Economic Development, Private
Schools, Public Schools, ADF Unit Root Test, ARDL Boundary Test.
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GIRIS

Egitim; tanimi {izerinde saglanamayan uzlagsmanin, énemi konusunda saglanmis
oldugu bir kavramdir. Toplumlarin giinliik ve gelecek yasamlari i¢in en 6nemli husus
oldugu konusunda saglanan uzlasma geregi egitim Onceleri aile ic¢inde
¢oziimlenirken, toplumsal yasamin gelismesi sonucu bireyler i¢in bir hak olarak
goriilmiis ve devletlere bunu saglamalar1 i¢in pozitif yiikiimliiliikkler yiiklenmistir.
Devletin kamu kaynaklariyla, niifusu hizla artan ve mobilitesi yiiksek bir toplumda
egitim ve 0gretim gorevini yerine getirmesi zaman zaman miimkiin olamamaktadir.
Devletler basta mali gerekgelerle egitim ylikiimliliiklerini tam olarak yerine
getirememisler ve egitimde alternatif arayislar1 baslamistir. Devletlerin uluslararasi
alanda bir rekabet i¢inde olmalar1 gibi toplumu olusturan bireylerde de bir rekabet
hali mevcuttur. Ve bunun geregi olarak gelecege hazirlanmak icin kendilerini en iyi
sekilde donatma arzusundadirlar. Devlet okullarinin yetersiz ve niteliksiz yapilar
toplumu ve bireyleri alternatif arayislara itmis ve Ozel sektor eliyle egitim ve
ogretimin 6nii agilmigtir. Ozel egitimin devletin yetersizliginin de bir sonucu olarak
ihtiyactan dogdugu soOylenebilir. Son yillarda gelisim hizina hi¢ kimsenin
yetisemedigi, bilgisayar ve iletisimdeki degisim ve beraberinde artan kiiresellesme ve
kiiresel rekabetin alan degistirmesiyle bilgi en degerli varlik haline gelmistir.
Toplumlar sahip olduklar1 bilgi kadar deger sahibi olmus, bilgi {liretimin motor giicii
haline gelmistir. Sosyal ve ekonomik hayattan uluslararas: sirketlere ve uluslararasi
iligkilere kadar savaslar bilgiye sahip olabilmek i¢in verilir hale gelmistir. Sadece
kisilerin bilgi sahibi olmasinin da yeterli olmadigi bu sistemde tiim toplumun egitim
seviyesinin bilgiyi liretebilecek ve iiretilen bilgiyi yorumlayabilecek nitelikte olmasi
gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Bunu saglamanin en 6nemli yolu hi¢ siiphesiz nitelikli
egitimdir. Egitim insan kaynaginin niteligini artirabilmek i¢in bir aractir.
“Gelismekte olan tilkelerin gelismesine en biiylik katkiyr insan kaynaklarina yapilan
yatirim ve altyapinin iyilestirilmesi yapacaktir.” (8. Bes Yillik Kalkinma Raporu,
2000) Artik fiziksel yatirimlar toplumsal gelismedeki yerini insana yapilan
yatirimlara birakmistir. (Tiirkmen F. ; 2002)

Insanlarin devlet okullarindan 6zel okullara yonelmesinin, devlet okullar1 agisindan

olumsuz ve 6zel okullar agisindan olumlu sebepleri olabilmektedir. Bu ¢calismamizda



tilkemizdeki ekonomik gelismeyle 6zel okullasma arasindaki baglantinin nasil ve ne
oranda oldugunu agiklamaya calisacagiz. Ekonomik gelismislikle birlikte, iilkemizde
Ozellestirme riizgarindan egitim sektorii de payin1 almis ve 6zel saglik tesisleri, 6zel
televizyon kanallar1 gibi 6zel okullar da hayatimizin ayrilmaz bir pargasi haline
gelmistir. Ozel okullasma siirecinde devletin mali acidan 6zel okullara bakisi onlara
sagladig destek ve tesvikler ¢alismanin diger bir boliimiinii olusturacaktir. Bunun
etki ve sonucglarimi arastirmaya c¢alisacagimiz tezimizde o6zel olarak devletin 6zel
okullagsmay1 tesvik i¢in neler yaptig1r ve neler yapabilecegi ve lilkemizde bu yonde
neler yapildigi ve yapilmasi gerektigi iizerinde durulmaya calisilacaktir. Gerek
tilkemizde gerekse diinyada 6zel egitim kurumlari hayatin vazgegilmez bir pargasi
haline gelmistir. Ozel okullar iizerindeki devlet denetim ve gdzetimi sadece egitim
Ogretim acisindan degil mali agidan da gegerlidir. Vergi basta olmak iizere tesvik ve
destekler ve bunlarin kurallara gére uygulanip uygulanmadiginin kontrolii de yine
devlet tarafindan yapilmaktadir. Bu c¢alismada devlet ile 6zel egitim kurumlar

arasindaki mali iligkiler 6zel olarak incelenmeye calisilacaktir.



BIRINCi BOLUM

TURK EGITiM SIiSTEMi VE OZEL OKULLAR iLE ILGILi
KAVRAMSAL CERCEVE

1.1. Egitimin Tanim ve Onemi

Eski Tirkcede “terbiye” anlaminda kullanilan egitim, sozciik olarak 1950
sonrasinda daha yaygin kullanilmaya baslanmistir. Bir seyi egmek, yetistirmek,
uygulamak, biikmek, 6gretmek anlamlarma gelen egitim sdzciigii; Ingilizcede
“educate” Latincede “educure” sozciikleriyle ifade edilip genel olarak bakim,

terbiye etmek, yetistirmek ve egitmek anlamina gelmektedir. (Sisman, 2006)

Egitim insan davraniglarinda gerceklesen bilingli degisim stirecidir. Bireyler bu
degisim siirecinde ve sonucunda bazi olumlu davranislar kazanabilecekleri gibi bazi
kotii davranislardan da uzak kalirlar. Egitim sistemi ise bireylerde arzu edilen
bilingli davranis degisikliklerini sistemli bir organizasyon ve siirecler biitiinii iginde

ele alan bir organizasyondur. (Topgu, 2007)

Egitim biraz da bireyin istek ve davranislari ile toplumun beklentileri arasindaki
dengedir. Saglikli bir toplumdan bahsedilebilmesi igin; Oncelikle bireylerin
bedensel, ruhsal ve sosyal yonden saglikli olmalar1 gerekmektedir. (Ozoglu, 2007)
Egitim bir sistem gerektiren ve bu sistem cercevesinde ele alinmasi, denetimli bir
cevrede toplumsal bir siireg igerisinde bireyin toplumsal ve kisisel yeteneginin
gelistirilmesi amaci ile toplumsal bir bilingle gerceklestirilmesi gereken 6zel bir

stirectir. (Tezcan, 1985)

Egitimi konu alan tanimlamalarda ¢esitlilik cok fazla olsa da ortak bazi noktalar 6ne
cikmaktadir. Egitimin bir siire¢ oldugu, egitimden amacin bireyde beklenen bir
degismenin olmasi1 gerektigi, egitim sonucu kisinin birey olarak once kendisinin
sonra toplumun bir pargasi oldugu i¢in toplumun kazancl ¢ikmasi gerektigi, egitim

faaliyetleri sonucu kisinin hayatta karsilasacagi zorluklar1 asmaya yonelik yetenekler



kazanmas1 gerektigi ve miimkiin oldugunca kisi lizerinde kalici etkileri olacak egitim
faaliyetinin kisilere ¢ok yonlii beceriler kazandirmasi gerektigi gibi ortak noktalar
ifade edilebilir. (Yeniad, 2006)

Egitim pek cok sorunun ¢oziimii i¢in temel sebep olan insan faktdriine yatirim
yaparak belki biraz masrafli ve zaman alici ama daha etkili ¢6ziimler tiretmenin bir
yoludur. Bugiin gelismis {lilke olarak tanimlayabilecegimiz Amerika Birlesik
Devletleri'nde (ABD) insana yapilan yatirimlar fiziksel yatirimlardan daha fazladir.
Yaklasik 25 trilyon dolarlik beseri sermaye yatirimi, 18 trilyon dolarlik fiziksel yani
koprii, otoyol vb. yatirnmlardan daha fazladir. Bunda en o6nemli etken egitim
yatirimlarmin geri doniis hizinin fiziksel yatirimlarin geri doniis hizindan yaklasik 3

kat daha hizli olmasidir. (Tiirkmen F. , 2002)
1.2. Egitim Hakki

Egitim hakki, hem bireysel hem de toplumsal talep iceren ve devlete pozitif
yiikiimliiliik yiikleyen sosyal haklarm basinda gelir. Insan yasamin1 siirdiirdiigii son
ana kadar talim ve terbiye hakkina sahiptir ve bunu talep etmektedir. (Dingkol,
1990) Egitim hakki ayni zamanda insanin maddi ve manevi varliginin geligsmesi i¢in
gerekli sartlar1 hazirlamay1 gerektiren bir siiregtir. (Tunaya, 1982) Egitim her ne
kadar bireylerin davranis degisikliklerine agirlik verse de, asil amag¢ ve agirlik
noktas1 toplumun bir biitiin olarak istenilen davraniglarla bezenmesidir. (Calcali,

2009)

Birlesmis Milletler (BM) Insan Haklar1 Evrensel Bildirisi ve Avrupa Insan Haklari
Soézlesmesi (AIHS) gibi pek ¢ok uluslararas1 sézlesme ve bildirge egitim hakkina
6zel 6nem vermistir. BM Insan Haklar1 Bildirgesi'nde egitim hakki diizenlenmis ve
26.maddesinde “Herkes egitim hakkina sahiptir. Egitim, en azindan ilk ve temel
egitim asamasinda parasizdir. {lkdgretim zorunludur. Teknik ve mesleksel egitim
herkese agiktir. YiiksekOgretim, yeteneklerine gore herkese tam bir esitlikle agik
olmalidir.” denilmek suretiyle egitim hakkinin diizenlenmis oldugu ilk evrensel belge
olarak kayitlara ge¢mistir. Bu bildirinin yaptirim giicli olmasa bile en azindan bir
ideal ¢izdigi ve standartlar1 yiikselttigi, farkinda hig1 artirdigi sdylenebilir. (Calli,
2009)



Avrupa Insan Haklari Sozlesmesi'ne (AIHS) gore egitim hakki en temel insan
haklarindan biri olarak goriilmektedir. EK Protokol'iin 2.maddesinde &zel olarak
egitim hakki diizenlenmistir. “Hi¢ kimse egitim hakkindan yoksun birakilamaz,
devlet; egitim ve Ogretim alaninda alacagi gorevlerini yerine getirmesinde, ana ve
babanin bu egitim ve Ogretimin kendi dini ve felsefi inanglarina gore yapmasini

saglama hakkina saygi gosterir.” (Danistay, 2012) seklinde ifade edilmektedir.

Tirkiye Cumhuriyeti (TC) Anayasalarinda da egitim hakki 6zel olarak evrensel
diizenlemelere paralel sekilde diizenlenmistir. 1982 Anayasasimnin 42.maddesinde
“Egitim ve Ogrenim Hakki ve Odevi” olarak yapilan diizenlemenin iceriginde
“Kimse egitim ve Ogrenim hakkindan yoksun birakilamaz. Ogrenim hakkiin
kapsami kanunla tespit edilir ve diizenlenir” denilerek en azindan mevzuatsal
anlamda uluslararas: standartlar yakalanmistir. 1982 Anayasasinda diizenlenen
egitim ve Ogretim hakki geregi herkes, hi¢bir ayrima tabi tutulmadan egitim ve
Ogretim hakkina sahiptir. Bu temel insan hakkinin geregi olarak devlet nitelikli bir

egitimi herkese acacagi egitim kurumlarinda parasiz olarak sunmak durumundadir.

(Call1, 2009)

Kamu hizmetlerinin tasnifinde egitim bir yar1 kamusal hizmet olarak One
cikmaktadir. Zira egitim hizmetinden faydalanan kisi hem kendisi bir fayda
saglamakta hem de toplumun genel seviyesinin yiikselmesine neden olmaktadir.
Egitimin saglayicis1 olarak devlet ve 6zel sektor arasinda farkli oranlarda da olsa
genel olarak bir boliistim vardir. Hem 6zel sektor hem de kamu egitim faaliyetinde
bulunabilmektedir. Egitim ondan faydalanan insanin gelirini artirmanin yani sira
toplumsal verimliligi, bilinci ve dolayisiyla kalkinma ve istikrar1 artirir. Egitimli
bireylerden olusan toplumlarda suc¢ orani diisiik, kesif ve icat orani yiiksektir.
Sanatsal, kiiltiirel ve sportif faaliyetler egitimli bireylerde daha yayginken ortaya
¢ikan problemlerin ¢6ziimii de daha hizli olabilmektedir. (Nadaroglu, 1998) Faydasi
hem bireye hem de topluma olan egitim konusunda devlet 6zel sektoriin faaliyet
gostermesine izin vermekte ancak denetim ve gozetim gorevini de devam
ettirmektedir ki kendisi tarafindan belirlenen amaglara daha hizli ulasilabilsin ve
boliinebilir faydasi olan egitimden bireyin yaninda toplumda arzu edilen fayday: elde

edebilsin.



1.3. Diinyadaki Egitim Durumuna Genel Bir Bakis

Egitim hakki iilkemiz disinda da pek ¢ok iilkenin anayasasinda da teminat altina
almmis bir haktir. Ornegin Almanya’da egitim ve 6gretime 7 yasinda baslanirken
devlet okullarindaki egitim G6gretim {icretsizdir. Alman Anayasasi'na gore “Herkes
kendini serbestge gelistirme, okulunu, egitim yerini ve meslegini egilim ve
yetenegini secebilme hakkina sahiptir.” Devletin denetiminde yapilan egitim
faaliyetleri 6zel okullar1 dislamamaktadir. Almanya’da biraz da ekonomik kaygilarla
ogrencilere kitaplar genelde iicretsiz verilmekte ancak yilsonunda geri alinarak
arkadan gelen Ogrencilerin de bu kitaplar1 kullanmasi saglanarak tasarruf edilmeye
calisilmaktadir. Almanya’da egitimin daha ¢ok yerel birimler tarafindan finanse

edilip kontrol edildigini sdyleyebiliriz. (Subasi & Dinler, 2003)

Isvigre gibi konfederal bir iilkede de egitim daha cok yerel birimlerce izin verilen,
denetlenip takip edilen ve finanse edilen bir hizmettir. Devlet okullarinda 9 yillik
zorunlu egitim ticretsiz olarak verilirken piyasada olusacak talebe gore agilabilecek
ve Oniinde engelleyici bir hiikiim olmayan 6zel okullara muadili devlet okulunda

okuyan bir 6grenci maliyetinin yaris1 kadar destek saglanmaktadir. (Subas1 & Dinler,

2003)

Japonya ozellikle Il. Diinya Savasi'ndan sonra egitim alaninda ciddi iyilestirmeler
gerceklestirmis ve hem devlet hem de 6zel sektorii tesvik etmistir. Zorunlu egitimin 9
y1l oldugu Japonya’da devlet okullarinda maddi durumu yerinde olan 6grencilerden
az da olsa tcret alinirken, higbir 6grencinin maddi yetersizlik dolayisiyla okula
gidememesine izin verilmemekte ona cesitli burslar saglanmaktadir. Devlet
okullarmn iicretleri oldukca az belirlenmektedir. Ozel okullarin iicretleri ise devlet
okullarina gore oldukca fazladir. Kitaplar tiicretsiz karsilanan Ogrencilere devlet

tarafindan licretsiz 6gle yemegi de verilmektedir. (Subast & Dinler, 2003)

Fransa'daki egitim sistemi 06zel okullar1 kademeli olarak desteklemektedir.
Kurulduklar: tarihten itibaren 5 yil kendi kendilerini idame ettirebilen, egitim kalitesi
ve finansmanin yiiriitebilen 6zel okullarla devlet s6zlesme yapmakta ve 6zel okulun

finansmani1 devlet tarafindan desteklenmektedir. (Taytak, 2007)

Ulkelerin gelismislikleri sadece ekonomik olarak kisi basina diisen milli gelir gibi bir



Olgiiyle oOlclilmemektedir. Ekonomik kistaslar elbette bunun en o6nemli bileseni
olmakla birlikte; tilkedeki hukuk diizeni, sosyokiiltiirel yasam, demokratik yasam
kalitesi gibi pek ¢ok bilesenden olusan bir siralama daha tatmin edici sonuglar ortaya
koymaktadir. Egitim basligi altinda elbette ki okullasma oranlari, okuryazarlik
oranlari, kiz ve erkeklerin egitim durumu ile PISA gibi ol¢iimlemeler dikkate
alinmaktadir. (Calcali, 2009) Fakat insani gelismislik endeksi olarak ifade edilen
verilerle ekonomik verilerin uyumu arzu edilen bir durum olsa da bunun her zaman

miimkiin olmadig1 goriilecektir.

Tablo 1. Ekonomik Gelismislik Diizeyi ve Insani Gelismislik Endeksi

Ulkeler Ekonomik Insani
Gelismislik Gelismislik
Diizeyi (2011) Endeksi (2011)
Singapur 1 26
Almanya 8 9
Cin 10 101
Tiirkiye 78 92
Pakistan 96 145

Kaynak: (Buz & Dayioglu, 2014)

Genel olarak {ilkeler, ekonomik gelismisliklerine uygun insani gelismislik endeksine
sahip durumdadirlar. Yukaridaki tabloda da goriilecegi lizere Cin gibi asir1 farklh
degerlerin ortaya ¢iktig1 iilkeler olsa da ekonomik kaynaklarini egitim basta olmak
lizere tiim yasam alanlarina dengeli dagitabilen ilkeler birbirlerine uyumlu

siralamalarda bulunmaktadirlar.
1.4. Tiirkiye’deki Egitim Durumuna Genel Bir Bakis

Tiirkiye’de egitim oOrgiin  ve yaygmn olarak ifade edilen iki bdliimde
gerceklestirilmektedir. Kanun’da da oOngoriilen oOrgiin egitim; bir 6gretmen
nezaretinde okul Oncesi, ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekgretim kurumlarinda

gerceklestirilen egitim faaliyetini kapsar ve “Belirli yas grubundaki ve ayni



seviyedeki bireylere, amaca gore hazirlanmis programlarla, okul catist altinda

diizenli olarak yapilan egitim.” (Tiirk, 1999) seklinde de tanimlanmaktadir.

Yaygin egitim; orgiin egitim yaninda ve disinda diizenlenen egitim faaliyetlerini
kapsamak da olup “Orgiin egitim imkanlarindan yararlanmamis olanlara, gittikleri
okuldan erken ayrilanlara veya meslek dallarinda daha yeterli duruma gelmek
isteyenlere uygulanan egitim.” olarak tanimlanabilir. (Agaya, 2012) Modern
diinyanin talep ettigi niteliklerin kazanilmasi her zaman 6rgiin egitim kurumlarinda
miimkiin olamamaktadir. Okul egitimi Onemini korusa da yavas yavas yerine
siirekli egitim temas1 6nem kazanmaktadir. insanlar belli nitelikleri bu merkezlerde
almaya gayret sarf eder duruma gelmislerdir. Ozellikle teknolojinin gelismesine
paralel olarak egitimin de okullarin dort duvari disina tagsmasi aynt donemlere denk
gelmektedir. Gelisen yaygin egitim olanaklari ve is diinyasinin ihtiyag duydugu
insan profili, yaygin egitim kurumlarinin yayginlasmasinin en énemli sebepleridir.
Uzaktan egitim, hizmet i¢i egitim gibi yaygin egitim tiirleri insan kalitesini
artirmanin okul dig1 yollar1 olarak One ¢ikmaktadir. Egitim, 6rgiin ve yaygin
egitimin es giidiim icinde oldugu ve birbirini tamamlar nitelikte iceriklere sahip

oldugu durumda hazirlanmalidir.

Orgiin egitimin ilk asamasi olan okul &ncesi egitim kurumlar1 anaokullari ve
ilkdgretim okullarinin anasiniflarinda yapilan egitimi ifade etmektedir. Heniiz
tilkemizde zorunlu olmayan okul dncesi egitim bir nevi ilkdgretime hazirlanma i¢in

bir 6n hazirlik programidir.

Anaokulundan sonra zorunlu egitimin ilk agamasi olup dort yil siiren ilkogretim ve
yine zorunlu olan 4 yillik ortaggretim egitimi gelmektedir. Ortaokul egitiminde
ogrencilerin ve velilerin istek ve arzusuna gore farkli programli okul alternatifleri

sunulmaktadir. Zorunlu ilkogretim yas1 6-13 yas arasin1 kapsamaktadir.

Ortaokul egitiminin ardindan yine zorunlu olan dort yillik lise egitimi ortadgretim
olarak ifade edilmektedir. Zorunlu egitim 6gretimin son halkasi olan ortadgretimde
ogrencilere mesleki ve teknik egitim verilmeSinin yaninda genel egitim konular1 da
verilmektedir. Yiiksekogretim ise lise olarak da ifade edilen ortadgretim sonrasi iki
veya daha fazla yillik iiniversite egitimini ifade etmektedir. Universitelerde meslek

yiiksekokullar1, fakiilteler ve benzeri egitim kurumlart bulunabilmektedir.



Universiteler dnlisans, lisans ve yiiksek lisans olarak ifade edilebilecek ve akademik
calismaya yogunlasmayi tesvik edip iilkenin kalkinmasi igin gerekli insan giiciiniin

egitildigi kurumlardir. (Agaya, 2012)

Tablo 2. Tiirkiye'de Okullasma Oranlari

Yillar kogretim (%) Ortaégretim (%0)
2000-2001 95,28 43,95
2003-2004 90,21 53,37
2005-2006 89,77 56,63
2007-2008 97,37 58,56
2011-2012 98,67 67,37
2012-2013 98,86 93,09
2015-2016 94,87 94,39

Kaynak: TUIK istatistik verilerinden derlenmistir.

Ulkemizde zorunlu egitimin 30 Mart 2012 tarihinde cikarilan bir yasa ile 12 yil
olmasi ile birlikte, 2011-2012 egitim 6gretim doneminden 2012-2013 yili egitim
Ogretim donemine gegiste ortadgretimde okullagsma oranlarmda ciddi bir artis
olmustur. Bu okullasma artisinin  yansimalarmin, beklentileri  karsilayip

karsilamadigi ise ayr1 bir konudur.

Gilintimiizde iilkelerin ekonomik gelismislik seviyeleri ile egitim sistemi ve genel
olarak egitim diizeyi arasinda dogru bir orant1 oldugu ¢ok rahatlikla sdylenebilir.
Bunu ortaya koyan pek c¢ok arastirma da mevcuttur. Bu arastirmalar bize gelismis
iilke olmanin yolunun 1yi bir egitim sisteminden gectigini gostermektedir.
Ulkeleraras: egitim verileri iizerinden analizler yapan ve bu konuda referans kaynak

olarak bilinen PISA’nin sonuglar1 oldukga ilgingtir.

Tablo 3. PISA Sonuglarina Gore Tiirkiye’nin Siralamadaki Yerleri

Dersler 2003 2006 2009 2012
Matematik 35 43 43 43
Okuma Becerisi 35 37 41 41
Fen Bilimleri 33 44 43 43

Kaynak: (Buz & Dayioglu, 2014)




Tiirkiye ekonomik gelismislik seviyesi olarak 2018 yil1 itibariyle diinyanin 18. biiyiik
ekonomisi olarak ifade edilmektedir.! Tiirkiye ekonomik durumunun oldukga altinda
yer aldig1 egitim siralamasinda okullagsma oranlar1 da incelendiginde aslinda bunun
bir nevi sebeplerine de inilmis olmaktadir. Tiirkiye'deki okullasma oranlar1 son
yillarda yapilan kanuni diizenlemeler ve 6zellikle kizlara yonelik kampanyalarla artig
gostermistir. “Okullasma orani, okul ¢aginda olan aktif niifusun okula kaydolanlara

yiizdesel oran1” olarak tanimlandigina gore Tirkiye’nin sahip oldugu oranlar oldukga

liziiclidiir.
Tablo 4. Okullagsma Orani ve PISA Siralamasi
Ulkeler PISA Okullasma
Siralamasi Oram
(Okuma Puanlar) (Ortaogretim 2009)
Finlandiya 536 % 94
ABD 500 % 89
Ingiltere 495 % 96
Tiirkiye 464 % 65
Kazakistan 390 % 88

Kaynak: (Buz & Dayioglu, 2014)

Yukaridaki tabloda ortadgretimde okullagma oraniyla PISA siralamasi arasinda genel
olarak reddedilemeyecek bir iliski kurulmaya caligilmistir. Bu iliskiye gore PISA
siralamasinda {ist siralarda olan iilkelerde okullagma oram1 daha yiiksektir.
Finlandiya, ABD ve Ingiltere’nin PISA puanlar1 Tiirkiye'den yiiksek olup ayni
zamanda ortadgretimdeki okullagma oranlar1 da oldukga yiiksektir. Sadece
Kazakistan'da okullagsma orani ile PISA puanlar1 arasinda bir uyumsuzluk vardir ki o
da Kazakistan egitim sisteminin kendilerince sorgulanmasi  gerektigini
gostermektedir. Tiirkiye’de hem okullasma oranlari hem de PISA puanlari

beklentileri karsilayamayacak kadar azdir. Bu da iilkemiz agisindan egitimin hem

"Tiirkiye pek ¢ok ekonomistin ifade ettigi gibi orta gelir tuzagma yakalanmis ve bir tiirlii buradan
yukartya gecememektedir. Ancak Diinya Bankasi ve IMF basta olmak tizere pek ¢ok kurum 2030 ve
sonrasi i¢gin Tiirkiye’nin Diinya’nin en biiyiik 10 ekonomisinden birisi olabilecegini, kapasite olarak
buna imkani olan Tiirkiye’nin siirekli en az %5’ler seviyesinde biiylime rakamini yakalayip, bilim ve
teknolojiye agirlik verecek bir egitim sistemiyle bunu bagarabilecegini rapor etmektedirler. (Investaz,
2018)
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niteligi hem de niceligi iizerinde durulmasi gereken bir¢cok konu oldugunu

gostermektedir. (Buz & Dayioglu, 2014)

PISA siralamasi analiz edildiginde Tiirkiye’nin ekonomik gelismislik diizeyi ile
olduk¢a uyumsuz bir sonu¢ ¢ikmaktadir. Zira Tiirkiye GSYIH siralamasinda 18.
sirada yer alirken egitim siralamasinda en iyi derecesi 33’iinciiliik olmustur. (Algi,
2018) Tirkiye'deki sorun ekonomik gelisme ile az ¢ok ilgili olsa da esas sorunun

egitim sisteminde oldugunu rahatlikla sdyleyebiliriz.

MEB 2012-2013 istatistiklerine gore, iilkemizde her yil yiiksekogretim hari¢ okul
oncesi, ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde yaklasik 15 milyon civari 6grenciye
egitim verilmektedir. Bu kadar yiiksek sayida onemli bir gorevin sadece devlete ait

egitim kurumlart araciligiyla yapilmasi miimkiin goriinmemektedir. (MEB

Istatistikleri, 2018)

Tiirkiye’de okullasma oranlart ilkdgretim disinda olduke¢a diisiiktiir. Ortadgretim ve
yiikksekdgretimde OECD iilkelerinin gerisinde kalan Tiirkiye okula gitme yasindaki
niifusun (%50) gerisinde ise OECD iilkelerinin de (%35) oniindedir. Bu da egitim
imkan1 olsa bundan faydalanabilecek genis bir halk toplulugunun fiziki ve maddi

veya benzeri sebeplerle okula gidemedigini géstermektedir. (Tiirkmen F. , 2002)
1.5. Egitim Kurumlar

Egitim kurumsallasmis yapilarda belli bir sistem ic¢inde verildiginde toplumdaki
esitlik ve adalet beklentisine daha uygun sonuglar verecektir. Egitim kurumlari;
toplumun arzu edilmeyen noktalara gelmemesi i¢in belli denetim ve gozetim
altinda, belirli bir program ve biit¢e ¢ergevesinde olusturulan, bireylerin egitilmesini
ve topluma yararli bireyler haline gelmesini amaglayan kurumsallasmis yapilardir.
Egitim kurumlarinda bireyin ve toplumun ihtiyaglarina gore belli bir sistematik
icinde Ogretim faaliyetleri gergeklestirilir ve bu sayede Ogrencilerde olumlu

davranig degisiklikleri olusturulmaya caligilir.

Egitimle ulasilmak istenen, saglikli bir toplum yapisi oldugu icin bu toplumu
olusturan bireylerin de hem bedensel ve ruhsal, hem de sosyal yonleriyle topluma
uyumlu bir gelisme siirecinde olmalar1 gerekir. Bireylerde beklenen gelismenin

kendi kendine ortaya g¢ikmasi beklenilemeyecek derecede onemlidir. Bireylerin
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sagliksiz gelisiminin belli siire sonra toplumda aksakliklara sebep olacag: asikardir.
Etrafi ile iyi iletisim kurabilen, etrafina olumlu etkide bulunan ve bulundugu ortama
baris havasi estiren, kendi hak ve sorumluluklarinin bilincinde, 6nce kendisi sonra
da toplumla barisik bireyler elbette ki bir rastlanti sonucu degil ciddi iizerinde
diistintilip titizlikle uygulanan bir egitim sisteminin sonrasinda ortaya
cikabilecektir. Bu nitelikteki egitimden mahrum bireyler ise iginde yasadiklari

toplum i¢in mutsuzluk ve huzursuzluk kaynagidir. (Senemoglu, 2001)

Egitim devletin yetki ve sorumlulugunda bir kamu hizmeti olmakla birlikte degisen
diinya diizeni ve kamusal sorumluluklar baglaminda artik yar1 kamusal mal ve
hizmet olarak goriilmektedir. Egitim yar1 kamusal hizmet olarak; faydasinin
boliinebildigi, tiiketiminden toplumun bir kesimini mahrum birakabilme ile
piyasada fiyatlanip pazarlanabilme imkani olan ve pozitif dissalliklar1 olan bir
hizmettir. Egitim hizmeti bdliinebilir ve bu hizmetin tiikketiminde bireyler arasinda
rekabet s6z konusu olabilir. Egitimde ilave bir kisinin devlete maliyeti sifirdan
fazladir. Hizmetten yararlananlardan bir bedel istemek de miimkiindiir. (Ozgiir &
Giray, 2016)

Giiniimiizde hem kamu hem de o6zel kurumlar marifetiyle toplumun egitim
ihtiyaclarina cevap verme imkam1 dogmustur. Yar1 kamusal hizmet olarak
goriilebilecek egitim, devletin asli hizmet alani olmakla beraber 6zel okullar
orneginde gorildigi tizere devletin giicliniin zorlandigr noktada yine devletin

kontrolii altinda rekabete agik bir sektor haline gelebilmektedir.

Son yillarda ekonomi ve siyaset biliminde devletin kiiclilmesi, daha ¢ok regiile
eden, diizenleyen konuma gekilerek daha etkin olmasi olarak ifade edilebilecek yeni
kamu yOnetimi anlayisindan egitim sektorii de etkilenmistir. Daha ¢ok 6zel sektor
daha az devlet anlayisiyla hareket eden bir anlayisa sahip olan ve 1980 sonrasi basta
ABD ve Avrupa olmak iizere hizla yayilan bu anlayis, sektorlerin devlet tarafindan

denetlenmesini ve ilgili piyasay1 diizene koymasini amaglamaktadir. (Lamba, 2015)

Kamu hizmet sunumunun devletin tekelinden alinip 6zellestirilmesi giiniimiizde 6ne
cikan toplumsal refah1 ve kisitli olan kaynak kullanimimin etkin noktalara getirilme
arzusundan dogmaktadir. (Ozay, 2004) Devletin denetim ve gdzetim gdrevinin

devam etmis olmasi ve piyasa ortamini yonlendirme yetkisi ilgili hizmet alanini bir
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diizeyde kamusal alana tasimis olur. (Evren, 2007) Devlet, hizmeti sunan degil
sunumunu diizenleyen ve denetleyen olarak daha aktif ve yonlendirici bir role

burinmektedir.

Egitim sadece belli yaslarda belli mekanlarda yapilan bir aktiviteyle
siirlanamayacak kadar genis bir anlama sahiptir. Ancak belli yaslar bilgi aktarimi
ve bunun algilanmasi i¢in daha miisaittir. Hi¢ siiphesiz bunun bir sistematik iginde
belirli mekanlarda paylasilmasi da etkiyi artiracaktir. Niteligi artiran mekanlarin
amaca daha fazla hizmet ettiginin de ortaya konulmasi sonucu nitelikli bireylerin
nitelikli egitim kurumlarinda yani okullarda egitim gdrmesinin topluma daha
faydali olacagi asikardir. Okul, toplumdaki bireylerin egitiminde herkesin ortak
paydasidir. (Erden, 2000)

1.5.1. Devlet Okullar1

Devlet olmanin bir geregi olarak topluma arzu edilen davranislar1 6gretip arzu
edilmeyenlerden uzak durulmasini saglamak i¢in egitim kurumlar1 agilmasi ve
buralarin  Ogretmen, idareci ve derslik gibi ihtiyaglarinin karsilanmasi
gerekmektedir. Yasadigimiz zamanda egitim ve Ggretim siirecinin her agamasinda
karsimiza c¢ikan egitim ve Ogretim kurumlari, devletin asli gorevleri arasinda yer
alan egitim hizmetini tistlenmislerdir. Bu egitim 6gretim kurumlari kres, anaokulu,
ilk ve ortaokul, lise ve ftniversite i¢in on lisans, lisans ve lisansiistii egitim

kademelerinde insanlara faydali olmaya ¢alismaktadirlar.

Bir okulu devlet okulu veya 6zel okul olarak ayirmak gerektiginde kriterin ne olmasi
gerektigi hususunda dikkate alinabilecek pek ¢ok husus vardir. Okulun binasinin,
egitim ara¢ gereglerinin devlete ait oldugu, oOgretmen ve diger personelinin
ticretlerinin devlet tarafindan 6dendigi, 6grenci ve velileri arasinda herhangi bir
ayrnm gozetmeksizin herkese acik olan okullara devlet okulu denilmektedir.

(Kirmizi, 2014)

Egitim bir kamu hizmeti olarak uzun siire devlet tekelinde sunulmustur. Osmanli
Devleti'nde egitimin bir kamu gorevi olarak goriilmeye baslanmasi 19.yiizyilda
batililagmanin etkisinin arttigi Tanzimat Donemi'ne denk gelmektedir. Daha 6nce

devlet; asker ve yonetici kiiglik bir ziimrenin egitimi ile ilgilenirken toplumun
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cogunlugunu ihmal etmistir. Devletin biraktig1 bu bosluk ise vakiflar vb olusumlara

birakilmistir. (Uygun, 2003)

Devletin Tanzimat sonrasi egitime agirlhik vermesi ve yayginlastirmaya O6zen
gostermesi sonucu hizla bir okullasma hamlesi baglamistir. Giiniimiize kadar siiren
siiregte uzun donem egitim devletin tekelinde topluma sunulmaya caligilmistir.
Ancak devlet okullarinin da kendi iginde sikintilar1 bag gostermis ve onlar da
uluslararasi rekabette iilkeyi arzu edilen noktalara getirememistir. Hi¢ sliphesiz ki
bunda en 6nemli sebep iilke ekonomisidir. Hizla artan niifusa okul ve Ggretmen
saglamak bile olduk¢a zorlagirken bir de devamli degisen sistem arayislar1 egitimde
tilkemizi gerilerde birakmistir. Milli Egitim Bakanligt (MEB) 2017 yili biitce
verilerine bakilirsa, bakanligin yeni okul yapimi gibi islerini kapsayan yatirm
biit¢esinin genel biitge icindeki pay1 %1.12 civarinda olup MEB’in biit¢esinin genel
biitceye orant %13.18 iken tiniversiteler dahil egitimin biit¢e i¢indeki pay1 da %17.15
olarak gerceklesmistir. Bu sayisal verilere bakildiginda ayrilan biitce i¢indeki paym
olduk¢a agirlikli bir oraninin personel gideri ve ondan kaynakli sosyal sigorta
O6demelerinin oldugunu da ifade edersek aslinda devletin mali acidan egitimde pek
bir hareket alaninin kalmadigini da séylemek gerekir. 2017 yilinda 85 milyar TL olan
MEB biitcesinin 67 milyar TL’si personel ve ondan kaynakli sigorta 6demesine

ayrilmustir. (MEB Istatistikleri, 2018)

MEB verilerine gore 6rgiin egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmen sayis1 2015-
2016 egitim dgretim yilinda 993 bin 794 iken 2016-2017 egitim ogretim yilinda 1
milyon 5 bin 380 olmustur. MEB 6gretmen ¢alistiran bir kurum haline gelmis ve
yeni okul acacak kaynak kendisine tahsis edilemediginden okul, 6gretmen ve 6grenci

sayilarinda istenilen seviyeyi yakalayamanmstir. (MEB Istatistikleri, 2018)

2017-2018 egitim Ogretim yili verilerine gore, oOrgiin egitimdeki G6grencilerden
14.946.713"i resmi, 1.351.712'G oOzel ve 1.586.823 ogrenci ise agik Ogretim
kurumlarinda okumaktadir. Ozel okullardaki 6grenci sayismin giderek arttigi
gozlenmektedir. Zira 6zel okullarda 6grenim goéren Ogrencilerin orant 2016-2017
egitim Ogretim yilinda yilizde 7,6 iken, bu oran 2017-2018 doéneminde yiizde 8,3'e
yiikselmistir. (MEB Istatistikleri, 2018) Bunda hi¢ siiphesiz devletin daha sonra

ayrintili bir sekilde aciklanacagi tizere 6grenci basina verdigi destek ve tesviklerin de
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pay1 vardir.

Tablo 5. Tiirkiye’de  Okul Tiirlerine Gére Okul, Derslik, Ogrenci ve
Ogretmen Sayilari

Kurumlar Okul Derslik Ogrenci Ogretmen

Sayis1 Sayis1 Sayisi Sayis1
Devlet Okulu 53.870 568.645 14.946.713 | 880.673
Ozel Okul 11.694 118.155 1.351.712 149.457
Acik Ogretim 4 - 1.586.823 -

Kaynak: (MEB Istatistikleri, 2018)

Yukaridaki tablo, 6zel okullarin neden tercih edildigine iliskin de veri sunmaktadir.
Buna gore resmi devlet okullarinda 6gretmen basina 16.9 6grenci diiserken, bu say1
ozel okullarda 9 olmaktadir. Ogretmenlerin Ogrenci basina ayirabilecekleri
zamandan, onlara gosterebilecekleri dikkat ve 6zene, 6dev kontroliinden ilave bilgiye
kadar her konuda etki eden bu oran 6zel okullarin neden tercih edildiginde en 6nemli
gerekgelerden birisidir. Devlet okullar1 denilince akla ilk olarak kalabalik smiflar
gelmektedir. Devlet okullarinda kalabalik siiflar en 6nemli fiziksel problem olarak
goriilmektedir. Derslik basma Ogrenci sayisinda veriler daha kotidir. Devlet
okullarinda derslik basima 26 o6grenci diiserken 6zel okullarda bu say1 sadece 11
olmaktadir. Ozel okullarda smiflar genel olarak daha az dgrenciyle ders yaparak

verimi artirabilmektedir.

MEB’in 2018 yili verilerine gore 65.564 okul ve yaklasik 1 milyon 6gretmen ile
devlet oldukga biiyiik bir hacme sahiptir. Egitim sektoriinde devletin bu sayilarla
ilgili kalite ve etkinlik saglayabilmesi oldukca zordur. Zaten PISA basta olmak iizere
yapilan analizler egitimin niteliginden niceligine kadar Tiirkiye’de sorunlu bir alan

oldugunu gostermektedir. (MEB Istatistikleri, 2018)

Tiirkiye, yapilan degerlendirmelerde baz1 branglarda gelisme gdstermekte olsa da
genel olarak ekonomik gelismisligine gore oldukga gerilerde bir goriinim arz
etmektedir. Ekonomik olarak saglanan gelismenin egitime istenilen diizeyde
yansimamasinin bir sonucu olarak bu durumu degistirecek en azindan kismi olarak

iyilestirebilecek bir ara formiil olarak 6zel okullasma egilimi giderek artis
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gostermistir. Devlet 6zel okullarin Onilinii acarken kendi okullarimi da ihmal
etmemis ve gerek sayi ve sistem gerekse de nitelik olarak olumlu gelismeler

gozlenmektedir.

Devlet okullarmin egitim disinda ahlaki yonden de beklentileri karsilayip
karsilamadig1 tartigmalidir. Bu okullarin toplumda sug oranlarini azaltip azaltmadigi
tizerinde yapilan bir ¢alismada bunun sonucunun ¢ok da beklendigi gibi olmadigi
ortaya ¢ikmistir. Devlet okullarina giden 6grenci sayisinin goreceli olarak artmasi
su¢ oranlarmin da artmasina sebep olmus, okullasma ile su¢ oranlarindaki azalmanin
ise Ozel okullara giden 6grenci sayisindaki artisla saglandigina iliskin veriler ortaya

cikmistir. (Cokgezen, 2008)

PISA tarafindan yapilan aragtirmalarda egitim kalitesinin en iist diizeyde oldugu
Finlandiya’da egitim seviyesinin yiikseltilmesi i¢in se¢ilen yontem {iilkede genel
olarak egitim esitliginin saglanmasi olmustur. Kirsal bolgelerle kentler arasinda ve
genel olarak {ilkenin genelinde var olabilecek firsat esitsizligini ortadan kaldirmak,
ogrencilerin 6zel okul ve 6zel ders gibi durumlara ihtiyacini ortadan kaldirmistir.
Boylece egitimin 6zel okul veya devlet okulunda verilmesinden ziyade ilk yapilmasi

gerekenin bolgelerarasi firsat esitligi oldugunun bilinmesi gerekir. (Eraslan, 2009)
1.5.2. Ozel Okullar

Bir kamu hizmeti olan egitimin esasen devlet tarafindan yerine getirilmesi gerekir.
Ancak gittikce artan bir hizla degisen toplumsal hayatin ihtiyaglar1 karsisinda
devletin kamu hizmetlerinden tamamen c¢ekilmesi bazilarimi ise 6zel sektorle
beraber siirdiirmesi esasi benimsenmistir. Devletin hizmetin bizzat sunucusu degil
de halka kars1 sorumlulugunun geregi olarak diizenleyici ve denetleyici konumunda
bu hizmetlerin saglikli yiiriitilmesini saglamas1 genel kabul gérmektedir. Devletin
etkinlik alanimin daralmasi elbette ki bu hizmetleri kamu hizmeti olmaktan
¢ikarmamaktadir. Kamu hizmetlerinin 6zel sektére agilmasindaki amag¢ da sonug
olarak bu hizmetlerin sunumundaki kalite seviyesini yiikseltmek ve toplumsal refahi

artirmaktir. (Ozay, 2004)

Toplumun egitim ve o6gretimi devletin sorumlulugunda oldugu i¢in, devlet bu

sorumlulugunu kendi agmis oldugu okullar ve kendi denetim ve gozetimi altinda
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acilmasma izin verdigi o6zel okullar yoluyla yerine getirmektedir. MEB
istatistiklerindeki rakamlara da bakildiginda goriilecegi ilizere egitim Ogretim
yiikiiniin sadece devlet tarafindan yiiklenilmesi artik toplum kalitesi agisindan
miimkiin goéziikmemektedir. Okul sayilariin artirilmasi ve 6gretmen basina diisen
Ogrenci sayilarinin diigiirtilmesi, devlet okullarindaki okullasma ve iilkedeki niifus
artis hizina bakilirsa pek miimkiin géziikmezken egitimin niteligini artirmanin bir

alternatifi olarak 6zel okullar ortaya ¢ikmaktadir.

Egitim gibi bir sektérde tiim hizmetin devlet tarafindan verilebilmesi o6zellikle
geldigimiz  bu  konjonktiirde arttk zor goriinmektedir. Devlet kendi
sorumlulugundaki bu hizmeti degisik sekillerde 6zel sektore gordiirebilmektedir.
Genel olarak 3 farkli yontem kullanilarak 6zel sektor eliyle gordiiriilen egitim
hizmetinde devletin asli sorumlulugu devam etmektedir. Devlet; sdzlesme yontemi,
kupon yontemi ve anlagmali okul yontemi ile 6zel sektorden istifade etmektedir.
Sozlesme yonteminde egitim hizmeti gorevi, ihale ile sozlesmeli kurulusa
devredilmektedir. Devlet onceden belirledigi kurallar cercevesinde devlete bagl
olmayan 6zel kuruluslarca sunulacak hizmetin kalitesinden sorumlu oldugu i¢in
denetiminden de sorumludur. Ikincisi kupon yéntemi olup; bu ydntemde okullar
arasinda olusan rekabet ortaminda velilerin okul se¢me hakki dogrultusunda destek,
ilgili okula yo6nlendirilmektedir. Ugiincii ydntemde ise anlasmali okullarmn
finansman1 devlet tarafindan gesitli diizenleme ve kisitlara basvurulmadan tiiziik
veya sozlesme ile belli bir donemin sonunda grencilerin egitim durumlar dikkate

alinarak durumlari degerlendirilen okullardir. (Akkoyunlu, 2005)

Personel ve bina gibi giderleri devlet tarafindan karsilanmayan okullara 6zel okul
denilmektedir. Egitim 6gretimin her seviyesinde faaliyet yiiriitebilen bu kurumlarin
sahipleri gergek kisiler veya tiizel kisiler olabilmektedir. Devlet okullar1 disinda olup
giderlerini 6grenci licretleri ve yapilan bagis gibi ekstra gelirlerle karsilayan 6zel
okullarm, devlet okullarindan farkli pek c¢ok yonii bulunmaktadir. (Ozdemir &
Tiiystiz, 2017). Milli Egitim Bakanli§i'nin denetim ve gdzetimi altinda olmak tizere
yerli ya da yabanci, gercek veya tiizel kisiler tarafindan kurulmus olup bir iicret
karsiliginda orgiin egitim Ogretim veren tiim 6zel okullar, MEB mevzuatina tabi

olarak faaliyet yiirtitmektedirler. (Uygun, 2003)
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Devlet okullarinin 6zel okullara kiyasla daha az maliyetli hale gelebilmesi halinde
tercih edilebilirliginin artacagma dair Ongoriiler, 6zel okul maliyetlerinin de
diisiiriilmesi  yonlinde ekstra yonelimleri baglatmistir. Kamu okullarinda gerek
smiflarin kalabalik olmasi, gerekse 6zel okullarda 6gretmenlerin 6grencileri ile daha
alakadar olabilmeleri ve gerekse basariya olan aglik olarak ifade edilebilecek
motivasyonun hem 6grenci hem veli hem de okul tarafindan devlet okullarindan daha
fazla olmasinin 6zel okullarin 6zellikle fakir bolgelerde de agilabilir olmasinin tesvik
edilmesi gerektigi goriisii giderek desteklenmektedir. Velilerin okullardan hesap
sorabildigi ve bir sey beklemek i¢in bir seylerden fedakarlik ettikleri 6zel okul
modelinde amag, belirlenecek ticretle 6zel okullasmanin Oniiniin olabildigince
acilmast ve bu imkanlarin genis halk tabanina yayilmasidir. Aksi halde gelir
adaletsizligi egitimdeki firsat esitsizligine sebep olacak ve bir nevi kast sistemi

tireten bir egitim sistemi ortaya ¢ikacaktir. (Tooley, 2006)

Devlet okullar ile 6zel okullara habersiz yapilan gezilerden elde edilen bilgilerin
raporlandig1 calismalarda, devlet okullarinda bos gegen derslerin yogunlugunun
azimsanmayacak 0l¢iide fazla oldugu halde 6zel okullarda buna miisaade edilmedigi
veya bunun ¢ok az rastlanan birkag¢ olayla sinirli oldugudur. Probe Raporu olarak da
anilan raporda velilerin pek ¢ogunun ekonomik maliyetleri esit olsa ¢ocuklarini, 6zel
okullara gonderme yoniinde tercihte bulunacagini ifade ettiklerini, devlet okuluna
gonderenlerde maliyet unsurunun ilk gerekge oldugunu gostermistir. Bu rapor 6zel
okullarin devlet destegine ihtiya¢ olan bdlgelerin tespitinde oldukga yol gosterici
olmaktadir. Bu rapora gore devlet 6zel okullar1 desteklerken ekonomik gerekcelerle
0zel okula gidemeyecek olan fakir bolgeleri segmeli veya fakir aile ¢cocuklarinin 6zel
okula gitmesinin Oniinlii agmalidir. Bu raporda 6zet olarak fakir aile ¢ocuklarinin
ailelerinden gelen fakirligin oniinii kesmek i¢in devlet okullarinda olmasi muhtemel
mucizevi gelismeyi beklemekten baska careleri de olmalidir goriisiiyle 6zel okullarin
desteklenmesi gerektigi ifade edilmektedir. Aksi halde devlet okullarinda beklenen o
mucize higbir zaman gergeklesmeyebilir. Belki 6zel okullarin tesvik edilmesi

beklenen o mucizenin daha 6ne gekilmesine bir sebep olabilir. (Tooley, 2006)

Ulkemizde 6zel okullar iizerinde gerek egitimin kalitesi ve iicreti, gerekse ideolojik
ve siyasal gerekcelerle hep tartismalar olagelmistir. Yapilan bu tartismalar 6zel

okullara olan ilgiyi goriinen o ki azaltamamigtir. Gliniimiizde veliler ¢ocuklarini
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birbirine benzeyen gerekgelerle 6zel okullara hem de belli bir tcret vererek
gondermeyi tercih etmeye devam etmektedirler. Bu tercihin en 6nemli nedeni ise bu
okullarin devlet okullarina gore daha iyi goriinmeleridir. Yapilan siav sonuglari
analiz edildiginde 6zel okullarin devlet okullarina goére daha basarili oldugu

goriilecektir. (SETA, 2009)

Yapilan bir arastirmada, “Veli degerlendirmesine gore en iyi 10 okulun 7’si,
ogrenci degerlendirmesine gore en iyi 10 okulun 8’i, sportif ve sosyal tesislere sahip
en iyi 10 okulun 9’u, iiniversite sonuglarmma gore en iyi 10 okulun 7’si, 6zel
laboratuvar olanaklarina gore en iyi 10 okulun 8’i 6zel okuldur.” sonucuna
ulagilmas1 6zel okul tercihinin bilingli yapildigin1 da gostermektedir. (Erdogan,

2002)

Devlet okulu ile 6zel okullar arasindaki fark sadece sinav sonuglarinda degil,
ogretmen ve veli kanaatlerinden de ortaya ¢ikmaktadir. 2007 yilinda Tiirk Egitim-
Sen tarafindan yapilan anket calismasinda 0gretmenlerin %58’1, velilerin ise %651
0zel okullarin devlet okullarindan daha basarili oldugunu belirtmislerdir. Benzer
sonuglar 6zel okul 6grencilerinin nitelikleri konusunda da ortaya ¢ikmaktadir. Sosyal
ve kiiltirel donanim olarak 06zel okul Ogrencileri muadilleri devlet okulu
ogrencilerinden daha donanimli olarak hayat seriivenine devam edebilmektedirler.
Sonug olarak veli, 6grenci ve 6gretmen tiggeninde herkeste 6zel okullarin devlet
okullarindan daha memnuniyet verici ve daha basarili oldugu yoniinde kanaat

olugmustur. (Cokgezen, 2008)

Ozel egitim kurumlarindaki Ogretmenlerin rekabetten kaynaklanan performans
yiiksekligi gozlerden kagmamakta 6zel okullardaki 6gretmenler daha 6zverili ve daha
motive olarak ifade edilmektedir. Devlet okullarindaki 6gretmenler bile 6zel okul
ogretmenlerinin kendilerinden daha fazla fedakar ve caliskan olduklarini kabul
ettiklerini gdsteren arastirmalar mevcuttur. Ozel okullardan devlet okullarina ge¢me
egiliminin oldukg¢a fazla oldugu lilkemizde bunda en 6nemli etken 6zel okullarin agir
calisma temposu ve devlet okullarinin rahat calisma ortami olmaktadir. (Cokgezen,
2008) Ulkemizde 6zel okullar, geleneksel okul anlayisinin Batililasmanin baslangici
kabul edilen Tanzimat Fermani ile birlikte farklilagsmasi sonucu gayrimiislimlerin

onciiliigiinde gelismistir. Daha c¢ok yabanci ve azinliklarin agtigi bu okullarin
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devletle miinasebetleri hep sorunlu olmus ve bu okullar iizerinde tam denetim
saglanamamistir.  Osmanli  devletinin savaslarda yenilgisi ve gerilemenin
durdurulamamas: egitim sisteminde ikililigi artirmis Osmanli yabanci okullarin

akinina ugramistir.

Ulkemizde 6zel okul denilince akla ilk yabancilar ve azinliklarin okullar: gelse de
son donemde 6zel sektor eliyle pek cok zel egitim kurumu acilmustir. Ozel egitim
kurumlar1 kres ve anaokulundan baslayarak, ilk ve ortaokul, lise ve iiniversiteye
varana kadar egitimin tiim kademelerinde faaliyet yiiriitebilmektedirler. Bunun
yaninda ozellikle Yabanci Dil Siavlari, Agik Ogretim ve Kamu Personeli Segme
Sinavi kurslar ile Dikey Gegis Smavi ve Akademik Lisansiistii Egitim Sinavlarina
hazirlik kurslarinin yani sira hizmet i¢i egitim, mesleki egitim, dil ve kisisel gelisim
kurslar1 egitim faaliyetinde bulunmaktadir. (Kirmizi, Ozel Liselerin Tiirk Egitim
sistemindeki Yerinin iktisadi ve Mali Agidan Degerlendirilmesi, 2014) Tiirkiye’de
son yapilan aragtirmalara gore 6zel egitimin genel okullasma orani i¢gindeki payr %8

civarindadir. (MEB Istatistikleri, 2018)

Ozel okullar ile devlet okullarinin amaglari kanun cercevesinde ortak olmakla
birlikte belirgin baz1 farkliliklar1 da ifade etmek gerekir. Ozel okullar gercek veya
tiizel kisilerce veya onlarin ortakligi ile kurulabilecek iken devlet okullarinda
kurulum devlet tarafindan yapilir. Ozel okul gegmis yil, cari yil ve gelecek yila
yonelik ekonomik kaygilar ve kar zarar beklentisiyle hareket etmek zorunda iken
devlet okullarinda bdylesi kaygilar yoktur. Ozel okullar sunduklari hizmet
karsiliginda velilerden siirlar1 belirlenmis ticret talep ederlerken devlet okullarinda
ise boylesi bir talep olmayip okullar iicretsizdir. Ozel okullarda calisan dgretmen ve
personelin iicretlerini okul yonetimi karsilamak zorunda iken devlet okullarindaki
Ogretmen ve personelin iicretleri devlet biitcesinden karsilanmakta olup okul
yonetiminin boyle bir derdi olmaz. (Ozdemir & Tiiysiiz, 2017) Ulkemizdeki &zel
okullar1 yabanci ve azinliklarin agtiklar1 okullarla iligkilendirerek anlatmak tarihgeyi
ogrenmek agisindan dogru olsa da giliniimiiz gercekleri karsisinda bu okullarin 6zel
okullar igindeki yeri olduk¢a azalmistir. Ozel okullar1 smiflandirmak daha net bir
gbzlem yapmamiza imkan verecektir. Ozel okullar kendi icinde MEB Ozel Ogretim
Kurumlar1 Y6netmeligine gore 5 farkli gruba ayrilabilir. Bunlar; Tiirk Ozel Okullar,

Yabanci Ozel Okullari, Azilik Ozel Okullari, Ozel Egitim Okullari, Milletlerarasi

20



Ozel Ogretim Kurumlari’?dir. (MEB, 2012)

Tablo 6. Tiirkiye'deki Ozel Okullarin Sayilart

Okul Okul Oncesi Ozel Ozel
Tiirleri Okullan Ikégretim Orta6gretim
Okullan Okullar
Turk Okullar 4407 3364 2606
Azinhik Okullan 7 45 11
Yabanci Okullar 1 1 11
Ozel Egitim Okullar - 25 383
Milletlerarasi - 52 26
Okullar

Kaynak: (MEB Istatistikleri, 2018)

Ulkemizde toplam 11.694 tane &zel okul bulunmakta olup bunlarin dagilimi
yukaridaki tabloda verilmistir. Buna gore okul oncesi egitim amagli anaokullarinin
toplam say1 i¢indeki pay1 oldukc¢a fazladir. Bunun disinda ilkogretim ve ortadgretim
seviyesindeki o6zel okul sayilart da yine oldukg¢a fazladir. Yabanci, azinlik ve

milletlerarasi okullarin sayisinin ise genel sayi i¢indeki pay1 oldukg¢a azdir.

Son yillarda sayilar1 hizla artan 6zel okullarin agilist Milli Egitim Bakanlii'nin
iznine tabidir. Ozellikle okul olacak binanin fiziki sartlarinin okul olmaya
yeterliliginin kontrol edildigi bu asama Oncesinde okula 6grenci kayit edilemez.
Kurum agma izni alan 6zel okullarin fiziki altyapisinin yeterli oldugu ve aym
zamanda kurucular, ortaklar veya devir alacak kisilerde kanun ¢ergevesinde aranmasi
gereken diger sartlarmn yerine getirildigi anlamma gelir. Ozel okullarin ders
programlari, igerikleri, Milli Egitim Bakanligi'nin devlet okullarinda tespit ettigi
esaslar ¢ercevesinde yiiriitiiliir. Kurum a¢gma 1zin belgesi alan okullarin iki y1l i¢inde

fiili olarak egitim Ogretime baslamasi gerekir. Aksi halde okul agma izinleri iptal

2 Milletlerarast 6zel 6gretim kurumlari, “yalniz yabanci uyruklu grencilerin devam edebilecekleri

6zel 6gretim kurumlar1” olarak tanimlanmustir. Yani, bu kurumlar Tiirkiye’de bulunan ve sadece
yabanci iilke vatandaslarina agik olan o6gretim kurumlarndir. Tiirk vatandaglart bu okullardan
faydalanamaz. Bununla birlikte s6z konusu okullar ancak bir ortadgretim kurumu olabilir.
Yabanci iilke vatandast  gercek ya da tiizel kisiler milletlerarast 6zel 6gretim kurumu
acabilecekleri gibi, Tiirk vatandaglariyla ortak olarak 4875 sayili Dogrudan Yabanci Yatirimlar
Kanunu ¢er¢evesinde de milletlerarasi 6zel 6gretim kurumu agabilirler. Milletleraras1 6zel 6gretim
kurumlarimin programlari, egitim 6gretim faaliyetleri ve diger hususlarla ilgili islemleri, kurum
yonetiminin hazirlayacagi ve Milli Egitim Bakanliginin onaylayacagi esaslara gore yiiriitiilir ve bu
hususlarda ayrica Milli Egitim Bakanligi’nin denetim hakki bulunmaktadir .(Kirmizi, 2014)
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olunur. Toplam Ogrenci sayilarinin en az %3’i kadar burslu 6grenci okutmak

zorunda olan 6zel okullar reklam yapma konusunda da bazi kisitlamalara tabidirler.
1.6. Ozel Egitim Kurumlarimin Tarihsel Gelisimi

Devlet otoritesinin disinda okul agilmasi ¢ok 6ncelere dayanan bir uygulamadir. Bu
topraklarda acilan ilk 6zel okullar i¢in Osmanli dncesine kadar gitmek gerekir.
Osmanli  6ncesinde, Hagli Seferleri sonrasinda Bizans Imparatorlugu’nda ve
ozellikle Istanbul’da yasayan Latinlerin kendi din adamlar1 ve ibadethaneleri vardi.
Her dinin mensubu gibi onlar da kendi ¢ocuklarina kendi din ve ahlak kurallarin
Ogretmek icin ibadethanelerinin yanina okullar agtilar ve ¢ocuklarina basta okuma

yazma olmak tizere pek ¢ok sey dgrettiler. (Aksoy, 2015)

Tiirkler Istanbul’u aldiktan sonra farkli din gruplarina hosgériiyle yaklasmis ve
onlarin bu bélgede varliklarini siirdiirmelerine izin vermislerdir. 1583’te bir grup
rahip, Istanbul’a geldikten sonra Galata'daki Saint-Benoit Manastir1 yanma bir okul
actilar. Bu okul, daha onceki kilise okullar1 gibi, Istanbul’daki Latin toplulugun
cocuklarina Fransizca basta olmak tizere matematik, vb dersler okutuyordu.
Ibadethanelerin yanindaki bu okullar bagli bulunduklari mezhebin ¢ocuklarina
aktarilmasin1 esas hedef belirlemisken mezhep ve dolayisiyla din misyonerligi de

yapmusglardir. (Polat, 1989)

Misyonerlik amaciyla okullar kurulmasi ve halka sempatik gelecek hizmetlerde
bulunulmas: Papa tarafindan, Propaganda Dairesi'ni kurarak kurumsallastirilmistir.
Bu amagcla maddi destek saglanan misyonerler hedeflenen iilkelere gonderilmistir.
Hiristiyanlik i¢inde mezhepler arasindaki goriis farkliligi ve rekabet, okullagma ve

misyonerlige de yansimistir. (Polat, 1989)

Mezhepler arasindaki rekabetin disinda yabanci okullar, devlet ve halkin olumsuz
bakisin1 kirmaya c¢alisirken bir de beklenenin aksine gayrimiislim tebaanin kendi
icinden gelen engellemeleriyle karsilasmislardir. Ozellikle Katolik ve Ortodokslar,
Protestanlarin okul agmasini engellemek icin buralara 6grenci gonderilmemesini
istedikleri, bina ve arsa verilmemesini talep ettikleri orada calisilmamasini tavsiye
edip calisanlara bagka yerlerde is imkani sunulmasini kendi tebaasina Onerdigi

bilinmektedir. (Ortayl1, 1981)
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Hangi iilkeden olurlarsa olsun dini duygularin 6n planda oldugu misyonerlerin
egitim caligmalarinda ortaya herhangi bir sorun ¢iktiginda muhatap alinacak iilke
konusunda genellikle okulda calisan personelin hangi iilke yurttast oldugu veya
hangi dilin okutulduguna bakilarak bir tanimlama yapilmaya calisilmistir. Okulun
agirhikli olarak maddi destek aldigi, devlette bu anlamda dikkatle izlenmistir.
Omegin Italyali rahibelerin calistigi Ivrea okullari, Italyan okulu olarak
addedilmistir. Bu yontem ile bakildiginda Katolik okullarinin pek ¢ogunun Fransiz

ve Italyanlara ait oldugu sdylenebilir. (Aksoy, 2015)

Yabanci iilkelerin 6zellikle dini amagli misyonerlerin, Osmanlida okul agmalari
zaman zaman hos karsilanmamistir. Gerek donemin idarecileri gerekse halk
yabancilarin okul agmasina sicak bakmamis ve gerek yer verme gerekse ¢ocuklarini
gonderme konusunda bu okullardan hep bir uzak durmuslardir. Bu yiizden okullarin
bina ve arsa bulmasi zor olmus, misyonerler bu engelleri okullarin yanina halka ve
idarecilere sempatik goriinecek dispanser ve hastane gibi sosyal donatilar da

yaparak asmaya calismiglardir. (Ortayli, 1981)

Tanzimat ile birlikte egitim 6gretimin 6neminin anlasilmaya baslanmasiyla birlikte
her azinlik veya grup kendi c¢ocuklari i¢in 6zel okullar agmaya veya var olan
okullarin1 biiyiitmeye baslamislardir. Rumlar basta olmak iizere Ermeniler ve
Yahudiler Tanzimat Fermani sonrasi bu serbestlesme ortamindan istifade ile kendi
okullarin1 agmislardir. (Vahapoglu, 2005) Her donemin 6zel okul agilmasiyla ilgili

kendine 6zel durumlarini ayr1 ayr1 incelemekte fayda olacaktir.
1.6.1. Tanzimat Dénemi

Cumbhuriyet 6ncesi donemde egitim kurumlar1 olarak sibyan mektepleri, medreseler
ve Enderun mektebi en 6ne ¢ikan kurumlar olmuslardir. Cografi olarak en yaygin
olan sibyan mektepleri cogunlukla iist diizey kamu gorevlilerinin maddi katkilariyla
bir caminin hemen yani basinda kimi zaman onunla birlesik bir kiilliye i¢inde
kurulmuslardir. Medreseler ise daha ¢ok vakif kurumlari olarak one ¢ikan ve kiilliye
denilen kompleks iginde camisi, misafirhanesi ve eger ihtiya¢c varsa asevi ve
hastanesi ile faaliyet gdsteren bir yapinin parcasiydilar. Vakif seklinde orgiitlenmis
olmasi devletin gdzetim ve denetiminde olmasina sebep olsa da bu egitim kurumlari

daha ¢ok 6zel egitim kurumu 6zelligi tasimaktadirlar. (Uygun, 2003)
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Ogrencilerin ihtiyaglari, 6gretmenlerin temini, ders mekanlarmin donatilmasi dahil
pek cok gideri vakiflar tarafindan finanse edilen sibyan mektepleri ve medreseleri
egitim tarihimizdeki ilk 6zel okul 6rnekleri olarak gérmek miimkiindiir. Bu okullar
disinda Hiristiyan ailelerin zeki ve parlak ¢ocuklarmnin egitime alinip devletin st
kademeleri icin yetistirildigi Enderun mektepleri de yine imparatorlugun egitim

geg¢misinde 6nemli bir yer tutmaktadir. (ETB, 2007)

Osmanli doneminde devletin egitim sorumlulugunun sadece asker sivil biirokrasiye
yonelik oldugunu veya en azindan devletin bunu boyle gordiigiinii halkin egitiminin
ise tarikat ve vakiflar eliyle dini gruplara birakildigi sdylenebilir. Miisliman tebaa
egitim ihtiyacin1 medrese ve mektep denen kurumlarda karsilamig, basta Enderun
mektebi, saray ve diger devlet islerinde devletin ihtiyaci olan memur ve biirokrat
kesimi egitmekle gorevliyken medreselerde Islam dini ve onun hukuksal ¢ergevesi
olan fikih ilmi agirlikli olmak {izere zaman zaman fen ve tip konularinda da egitim
verilmigtir. Vakiflar Osmanlida egitim alaninda aktif gérev almis ve bunun yaninda
cami, tekke, dergah vb. kurumlarda da egitim faaliyeti yapilmistir. Osmanlida belli
bir miifredat veya sistem cergevesinde egitim birligi ve bunu saglamaya doniik bir

yonetim oldugunu séylemek zordur. (Calli, 2009)

Osmanlida askeri ve ekonomik alanda yasadigi sikintilara care arayis1 baslayinca
egitim sistemi de bundan etkilenmis ve Padisah 1l. Mahmut 1824 yilinda bir ferman
yayinlayarak, ilkogretimin herkes icin zorunlu oldugunu bildirmistir. Onceleri
sadece Istanbul'daki erkek cocuklarina yénelik olarak cikartilan bu zorunluluk
iceren ferman 2 yil sonra 1826 yilinda tiim imparatorluk safindaki ¢ocuklari igceren
yeni bir fermanin hazirlig: gibiydi. Hemen ardindan tip egitimi i¢in Tip hane, askeri

personel ihtiyaci i¢in Harp Okulu ve riisdiyeler kurulmustur. (Calli, 2009)

Tanzimat Donemi ile birlikte devlet egitimi kamusal bir gorev olarak iistlenmeye
baslamistir. Bunun gdostergesi olarak da oncelikle kurumsallagsmaya gidilmis veya
var olan kurumlar dondstiiriilmistiir. Bu donemde bir komisyon kurulup egitim
yontemlerinin arastirilip gelistirilmesi amaglanmig biitiin okullarin bagli oldugu,
Mekteb-i Umumiye Nezareti tesis edilmis, daha sonra da Maarif-i Umumiye
Nezareti (Genel Egitim Bakanlig1) kurulmustur. Ilkdgretimin zorunlu olmasindan

sonra ortadgretimde riisdiye (ortaokul) ve idadi (lise) olmak ftizere iki kademeli

24



olarak diizenlenerek egitim ilk, orta ve lise olarak iice ayrilmis oldu. (Calli, 2009)
Tanzimat ayn1 zamanda egitimde ¢esitlenmeyi de beraberinde getirmistir. Devlet
agirlikli olarak asker ve sivil biirokrat yetistirmekle mesgulken geleneksel medrese
ve mektep okullarmin disinda riisdiye, idadi gibi kademe okullar1 ve imparatorluk
icindeki gayrimiislim azinliklarca acilan okullar bu cesitliligin artmasina sebep
olmustur. Devletin listlenmedigi egitim alani 6ncelikle gayrimiislimlerce agilan 6zel
okullarca doldurulmaya c¢alisilmis ve hatta bu kurumlar uluslararas1 anlagmalarin

konusu haline bile gelmislerdir. (Uygun, 2003)

Bu doénemde yabancilar ve azinliklar hizla 6zel okullar agarken Tiirklerin neden bu
okullasma cabalarina girismedikleri ayr1 bir aragtirma konusudur. Bu konuda pek
cok sey soylenebilecek olsa da en 6nemli arglimanin Tiirklerin egitimi ticari amagla,
para kazanma diisiincesi ile yapma konusunda yasadiklari tereddiittiir. Tiirkler

egitimin ticarilesmesine ve paraya konu olmasina uzak durmuslardir. (Akyiiz, 2001)

Mekatib-i Umumiye (Devlet Okulu) ve Mekatib-i Hususiye (Ozel Okul) olarak
ikiye ayrilan okullardan 6zel okullarla alakali “Yalniz nezareti devlete ve tesis ve
idaresi efrat veyahut cemaate aittir.”denilerek, yayimlanan nizamname ile Tiirk
olsun olmasin Osmanli tebaasinin ve yabancilarin 6zel okul agmalari ile ilgili temel
konular ag¢iklanmistir.(Koger, 1987) Maarif-i Umumiye Nezareti’nin kurulusu
sonrasinda egitim sistemi i¢inde yabanci okullarin® yeri de netlesmeye baslamistir.

(Kirmizi, 2014).

Yabanct okullarin her gegen giin etkisini ve sayisini artirdigi bir ortamda Meclis-i
Maarif'in i¢inde "Ozel Okullar Dairesi" agilmasinm kabulii bu yabanci okullarmin
genel olarak kabulii anlamina gelmistir. Devletin artik 6zel okullar1 bir realite olarak
kabul ettigi anlamina gelen bu diizenlemelerden sonra ¢ikarilan Maarif-i Hususiye
Nizamnamesi ile de 0Ozel okullar hukuki statiilerine kavusarak egitim

sistemimizdeki yerlerini saglamlastirmislardir. (Kirmizi, 2014)

% Yabanci okullar Tiirk olmayan yabancilara ait okullar1 ifade eder. Azinlik okullari ise, iilkemizde
mevcut ve Lozan Antlagmasi ile “azinlik statiisiinde” garanti altina alinmis Rum, Ermeni ve Yahudi
gayrimiislim cemaatlerine ait okullar1 ifade etmektedir. Tiirkiye yabanct okullarin hukuki statiisiinii
Lozan Antlagmasinin eki oldugunu kabul ettigi Lozan Mektuplarinda 1918’den 6nce Osmanl
iilkesinde mevcut yabanci okullarin imtiyaz ve garantilerinin devam edecegi bildirilmistir. Yabanci
okullar 1992 yilindan itibaren Anadolu Liseleri statiisiine getirilerek faaliyetlerini siirdiirmektedirler.
(Nasuhbeyoglu, 2007)
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Mekatib-i Hususiye Talimatnamesi 1915 yili itibariyle uygulanmaya baslanmis ve
Cumhuriyet déoneminde 6zel okullar konusunda genel diizenleme olarak islerligini
devam ettirmistir. Ozellikle yabanci okullarina bir diizen getirmeye c¢alisan
nizamname ile yabanci ve azinliklar ancak kendi meskiin mahallerinde 6zel okul
acabilecek kendi dillerinde egitim yapabilecek ancak tarih, cografya gibi bazi
dersler Tiirk Ogretmenlerce Tiirk¢e olarak okutulacaktir. Okullarin denetimi
konusunda da yine miilki amirler ve maarif nezareti yetkilendirilmistir. (Akyiiz,
2001)

Yapilan diizenlemelerden sonra “Mekatib-i Hususiye” ve “Mekatib-i Umumiye”
olarak iki ana basliga ayrilan okullardan 6zel okullarla ilgili olarak “Yalniz nezareti
devlete ve tesis ve idaresi efrat veyahut cemaate aittir.” denilmek suretiyle, bu
okullarla ilgili genel bazi sartlar konmustur. Ayrica nizamname diizenlemesiyle
Osmanli tebaasindan Tiirkler veya digerlerinin ve yabancilarin 6zel okul agmalari
ile ilgili hususlarda ifade edilerek basibozukluga son verilerek bu alana diizen
getirilmeye calisilmistir. (Koger, 1987) Tanzimat ve Islahat Fermanlar1 tilkenin
yabanci iilkelerle daha siki iliskiler kurmasina diplomasi gibi etkin bir dalin
gelismesine zemin hazirlamistir. Gayrimiislimlere devlet memuru olmanin yolu
acilinca dil bilmenin 6nemi daha da artmistir. Belirli devlet kademelerine
gelebilmek i¢in dil bilmek olmazsa olmaz hale gelmistir. Bu da yabanci okullarina
olan ilgiyi artirmigtir. 19.yy ortalarinda sayilari 400’e ulasan ve cogunlugu

Istanbul'da olan yabanci okullari toplumda artik tercih edilir hale gelmistir.

1856 Islahat Fermani'nda yer alan; “Osmanli tebaasina dahil olan herkes,
mekteplerin yonetmeligi disina ¢ikmamak suretiyle gerek yasca ve gerek yapilan
kabul imtihan1 sonucunda gereken sartlara haiz olduklar1 takdirde ciimlesi
birbirinden ayrilmaksizin Osmanli devletinde agik bulunan ve tedrisat yapan askeri
ve sivil mekteplere alinmalar1 irade-i Padisah iktizasidir. Bundan baska her bir
cemaat, maarif ve harf ve sanayiye dair milletge mektepler yapmaya izinlidir. Fakat
bu c¢esit Mekatib-i Hususiye'nin ders verme seklini ve muallimlerini se¢gme isi,
tiyeleri Padisah tarafindan secilmis Tiirk ve ekalliyet bilginlerinden karma bir
Meclis-i Maarif'in nezaret ve teftisi altinda olacaktir” denilmistir. Bu suretle
devletin gozetim ve denetimi altinda yabanci okullarin ¢alismasina miisaade edilmis

oldu. (Agaya, 2012)

26



Zaman i¢inde Miisliiman aileler ¢cocuklarini yabanci okullara gonderdiklerini gizler
haldeyken, artik bu okullara girmek igin yarisir hale gelmislerdir. Miisliiman aileler
de Tanzimat sonras1 yasanan degisim siirecinin etkisiyle ¢ocuklarini basta yabanci
dil gibi iyi egitim almalar1 amaciyla bu okullara génderdiler. Ogrenciler icindeki,
Miisliiman 6grenci orant 1900°de %15, 1911°de %56, 1926°da %51, 1931°de %64
ve 1939°da %76’ya ¢ikt1. (Ergin, 1977) Dikkat edilirse Kurtulus Savasi sonrasinda
kisa bir siire azalan bu oran o zamanki tepkilerin bir sonucudur. Ancak savastan

sonraki donemde yabanc1 okullara ilgi yeniden artmustir.

Tablo 7. Yillara Gére Yabanci Okullarinda Okuyan Miisliiman Ogrenci Orani

Yillar Yabanci Okulda Okuyan

Miisliiman Ogrenci Oram (%)

1900 15
1911 56
1926 51
1931 64
1939 76

Kaynak: (Ergin, 1977)

Yabanci okullara resmiyet kazandirilir ve hareket alanlar1 genisletilirken bir yandan
da Islahat Fermani, Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ve Kanuni Esasi ile devletin
gdzetim ve denetimin artirilmasima yonelik diizenlemeler yapilmistir. Ornegin 1876
tarihli Kanun-i Esasi’de, egitim 6gretim serbestligi soyle ifade edilmistir “Ogretim
isi serbesttir. Belirlenmis olan kanuna uymak sartiyla her Osmanli vatandasi, genel
ve 0zel 0gretime izinlidir ve biitiin okullar devletin kontrol ve denetimi altindadir”

(Tanilli, 1962) seklinde ifade edilmistir.

Medrese ve mektep gibi geleneksel okullar, riisdiye ve idadi gibi devlete bagh
okullar ile yabancilarin agtiklart okullarin varlik gosterdigi egitim alaninda Tanzimat
sonrasi bat1 benzeri okullar acilirken eskiye de pek dokunulmamistir. Boylece egitim

alaninda bir nevi ¢esitlilik saglanmig alternatifler gogaltilmistir . (Uygun, 2003)
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Yapilan diizenlemeler ve yasanan gelismeler sonrasi Osmanlida yabanci
okullasmanin en hizli oldugu donem Tanzimat sonrasidir. Zira &zellikle savas
meydanlarinda stirekli maglubiyet alan Osmanli ekonomi, siyaset ve toplumsal
yasamda Batililasma egilimine girmistir. Biirokrasinin basini ¢ektigi Batililasma
hareketlerinde Bati iilkelerinin dillerine hakim ve Batiyr anlayabilecek birikime
sahip kisilerin yetismesi igin yabancilarin tilkemizde agtiklar1 okullara farkli gozle
bakilmaya baslanmistir. Ulkemizde halen var olan Robert Kolej (1863), Notre
Dame De Sion (1856), Saint Joseph Lisesi (1860), Galatasaray Lisesi (1868) ve
daha bir¢ok yabanci okul bu dénemde agilmistir. 1877 yilinda kurulan Fevziye
Mektepleri ve Ozel Dariissafaka Ogretim Kurumlari, 6zel agilan ilk Tiirk okullari
olarak one ¢ikmaktadirlar. Terakki Vakfi Okullar1 ve Fevziye Okullar1 giinimiize

kadar varliklarin1 devam ettirmis Tiirk 6zel okullaridir. (Ata, 2006)
1.6.2. Mesrutiyet Donemi

Il. Mesrutiyetin ilan1 ile birlikte iilkede egitim faaliyetlerini de etkileyen yeni bir
Ozgirliikk riizgar1 esmistir. Bu donemde 6zel okullasmada yeni egilim Tiirklerin
yabancilarin okullarina rakip yeni okullar agmak icin ¢aba sarf etmeleri olmustur.
Tiirkler egitim kalitesi yiliksek okullar sayesinde ¢ocuklarini yabancilarin okullarina
gondermeden kaliteli egitim vereceklerini diislinmeye basladilar. Bunu saglamak
icin derneklesme calismasi yaparak Osmanli Ittihat Mektepleri Cemiyeti
kurulmustur. Bunun ardindan Tiirk 6zel okul kuruculari da kendi aralarinda
Osmanli Mektepleri Tevhid-i Mesai Cemiyeti adiyla orgiitlenmislerdir. (Uygun,
2003)

Tanzimat ile birlikte baslayan 6zel okullasma siirecinde mesrutiyetle beraber 3 tiir
6zel okulun varligindan soz edilebilir. Bunlar Miisliiman tebaa tarafindan agilan
medrese ve mektepler, azinlik ve gayrimiislim Osmanli cemaatlerince agilan 6zel
okullar ile Fransiz ve Almanlar basta olmak iizere gayrimiislimlerin agmis olduklari

okullardir. (Ozkaya N. , 1992)

Ozel okullarin agilmasina izin verilmis olsa da tiim okullarin devletin kontrol ve
denetimi altinda oldugu en yiiksek norm Kanun-i Esasi’de ifade edilmistir. Her ne
kadar devlet bu 6zel okullar {izerinde kontrol saglamaya caligsa da gerek devletin

icinde bulundugu askeri ve siyasi ortam gerekse bu okullarin art niyetli davraniglari
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devletin bu okullar tizerinde yeterince kontrol saglayamamasina sebep olmustur.

(S6nmez, 1990)
1.6.3. Kurtulus Savas1 Donemi

Savas ortaminda, savasilan tilkelerin Osmanlida okullarinin olmasi ve bu okullarin
Osmanl1 aleyhine faaliyette bulunduguna dair istihbaratlar devleti idare edenleri buna
onlem almaya itmistir. Dénemin Erkdn1 Harbiye Reisi Ismet Bey, Tiirkiye Biiyiik
Millet Meclisi (TBMM)'de yaptigi konusmasinda: “Ayin tap civarinda Amerikan
mektepleri kolejleri vardir. (lanet olsun sesleri) Bu Amerikan Kolejleri, Fransizlarin
bugiin issiilharekesidir. Bizim canimizi yakmak i¢in ve ahalimizi 6ldiirmek igin
Amerikan mekteplerini iissiilhareke ittihaz ediyorlar. Taarruz ederler ve oraya top
yerlestirirler, ambar olarak kullanirlar. Hasili mektep degil, memleketimizin i¢inde
bir kale olarak inga olunmus zannolunur” ifadelerini kullanarak yabanci 06zel
okullarin milli birligi bozucu faaliyetlerinden meydana gelen rahatsizligi ifade

etmistir. (Sezen, 1999)

Yabanci ve azinliklara ait okullarin zararh faaliyetleri Tiirklerin 6zel okul agma
girisimlerinin devlet tarafindan desteklenmesini hizlandirmistir. Bu konuda
Tirklerin 6zel okul agmasi, yabanci ve azinlik okullart {izerindeki denetim ve

gbzetimin artirilmasi yoniinde islemler yapilmustir. (Ozkaya, 1993)
1.6.4. Atatiirk ve Cok Partili Doneme Kadar Olan Déonem

Ulkemizde milli miicadelenin hemen ardindan pek ¢ok konuda oldugu gibi egitim
alaninda ciddi degisimler yasanmistir. Yabanci okullar Lozan Konferansi'nda
gindeme gelmis ve yabanci devletler {ilkemizdeki yabanci ve azinlik okullarin
cesitli imtiyaz ve muafiyetlerle faaliyetlerine devam etmelerini istemislerdir.
(Ayten, 2005)

Ulkemizdeki Rum, Ermeni ve Yahudi tebaadan olusan azinliklarin kendi okullarimi
acma ve yonetme hakki taninirken, 1914 yilindan 6nce agilan yabanci okullarinin
egitim dgretime devam etmesine, fakat bu tarihten sonra agilanlara ve yenilerine ise

miisaade edilmeyecegi hiikiim altina alinmistir. (Taytak, 2007)

29



Kurtulus Savasi'nin ardindan egitimi, yabanci etkisinden kurtarmak ve ulus-devlet
ingasina yardimci olmak i¢in radikal wve birbirini izleyen reformlar
gerceklestirilmistir. Egitimde ¢ok baslilig1 ortadan kaldiracak olan Tevhid-i Tedrisat
Kanunu ile yabanci okullar dahil tiim okullar Maarif Vekaletine baglanmistir.
(Uygun, 2003)

Cumbhuriyet ile birlikte yasanan biiyiik degisim hareketinden egitimde paymni almis
ve 3 Mart 1924 tarihli egitim ve 6gretimin birlestirilmesi manasina gelen Tevhid-i
Tedrisat Kanunu ile egitimde birlik ve beraberligi saglamak amaciyla yabanci okullar
da dahil tim okullar Maarif Vekaletine baglanarak egitimde g¢ok basliliga son
verilmeye calisilmistir. Medreselerin kapatildigi bu diizenlemeyle birlikte milli birlik
ve beraberligi sarsici, devleti yikici, tarihimizi kiigiik diisiiriicii ve baska tlkeler
lehine propaganda yapan faaliyetler yasaklanmstir. Ozel okullarin tiimii bakanliga
baglanmis ve egitim hizmetlerinin tek elden yiiriitilmesi amaclanmistir. Bakanligin
yetkilerini artiran kanunla var olan yabanci okullarin faaliyetleri kontrol altinda
devam edecegi ifade edilirken yenilerinin ag¢ilmasina izin verilmeyecegi

belirtilmistir.

1924 Anayasasi tim vatandaslar icin ilkogretimi zorunlu hale getirmis ve bu
zorunlu egitimin devlet okullarinda parasiz verilecegini belirtmistir. Bu donemde
0zel okullasma alaninda onciiliik yapmasi diisiincesi ve Atatiirk’tin de destekleriyle
birlikte hiikiimet ve 6zel sektoriin ortak girisimi olarak Tiirk Egitim Dernegi (TED)
kurulmustur. Savasin ardindan kapatilan ve sempatisini kaybeden yabanci okullarin
verdigi egitime olan ihtiya¢ kagiilmaz bir sekilde ortaya ¢ikinca TED kurularak bu
alandaki acik kapatilmaya calisilmistir. Ilk 6nce Ankara Yenisehir’de bir anaokulu
ve ardindan ayni yerde, okulun ortaokul kismi devreye girmistir. Daha sonra
Hiikiimet biit¢esinden de pay ayrilarak okulun lise kismi agilmistir. Tiirkiye’de
Tirk Egitim Dernegi’nin ¢alismalari ve diger 6zel birkag¢ girisimin disinda 6zel
okullarin gelisimi 1960’11 yillarin ortalarina kadar duragan bir gelisim gostermistir.
2018 yil1 itibariyla TED'in kolej niteliginde 39 okulu bulunmaktadir. (TED, 2018)
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1.6.5. Cok Partili Donemden Giiniimiize Kadar Olan Dénem

Ozel okullar konusunda olduk¢a kapsamli diizenlemeler igeren Ozel Ogretim
Kurumlar1 Kanunu ile Tiirk, yabanci, azinlik vb. tiim 6zel okullarin uymak zorunda
olduklar1 genel amaglar, temel ilkeler, sistem icindeki yerlerinin tayini,
gorevlendirecekleri 6gretmenlerin nitelikleri, okul binalar1 ve tesisleri, egitim arag ve
gerecleri, egitim ve Ogretim alanindaki gorev ve sorumluluklart ayrintili olarak
belirlenmistir. 1980 sonras1 Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanunu geregince, 6zel dgretim
kurumu a¢mak serbest birakilmistir. Yapilan degisikliklerden ftniversiteler de
etkilenmis 1961 Anayasasi doneminde tamamen devletin tekelinde olan bu kurumlar;
1982 Anayasasi doneminde bazi sartlarla “vakiflar” tarafindan da {iiniversite

kurulabilecegi 6ngoriilmistiir. (Uygun, 2003)

Ozel 6gretim kurumlar iilkede yasanan serbest piyasa ekonomisine gegis siirecinden
etkilenerek sayilarini hizla artirmiglardir. Bunda devletin bu okullara sagladigi destek
ve tesviklerin de olumlu katkisi oldugunu ifade etmek gerekir. Gerek yeni kurulacak
okullara gerekse eski okullarin kapasite artirimina yonelik ¢alismalar desteklenmis
ve kolayliklar saglanmistir. Gerek Tiirkler gerekse yabancilar tarafindan 6zel okul
acilmasimi diizenleyen 6zel hukuki diizenlemelerle belirsizlikler ortadan kaldirilmis
ve siirecler hem belirgin hem de kolay hale getirilmistir. (Kirmizi, Ozel Liselerin

Tiirk Egitim sistemindeki Yerinin iktisadi ve Mali Agidan Degerlendirilmesi, 2014)

Ozel okullarla ilgili olarak 1961 anayasasinda yer alan diizenleme “Herkes bilim ve
sanatt serbestce 0grenme ve Ogretme, agiklama, yayma ve bu alanlarda her tiirli
arastirma hakkina sahiptir. Egitim ve 6gretim devletin gézetim ve denetimi altinda
serbesttir. Ozel okullarin bagli olduklari esaslar devlet okullari ile erisilmek istenen
seviyeye uygun olarak kanunla diizenlenir. Cagdas bilim ve egitim esaslarina aykir1
egitim ve Ogretim yerleri agcilamaz.” Madde hiikmiinden ortaya ¢ikan anlam, 6zel
okullarin devlet okullarinin amaglariyla uyumlu olmak, denetim ve gbzetimi devlet
tarafindan yapilmak kaydiyla serbestge egitim O6gretim yapilabilecegi seklindedir.
Ancak buna ragmen 06zel okullagsma atagi igin heniiz tiim sartlar olusmamis ve

sayilar1 hala oldukc¢a az kalmistir.
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Yine ayn1 dénemde 625 sayili Ozel Ogretim Kurumlarini diizenleyen &zel bir kanun
cikarilmis ve bu alana iliskin ayrintili diizenlemeler getirilmistir. Ozel okullar
konusunu ilgilendiren hemen hemen her hususu diizenleyen bu kanun ile bu
alandaki yetki ve sorumluluklar agik¢a belirlenmistir. Bu kanun ayni zamanda
yabanct ve azinliklarin acacaklart 6zel okullara artik izin verilmeyecegini

diizenleyerek hiikiim altina almistir. (Taytak, 2007)

Yapilan tiim kanuni ve anayasal diizenlemelere ragmen 6zel okullasmada istenilen
seviyeye gelinememis bunun sebebini arastirmak i¢in de toplantilar, seminerler,
caligtaylar yapilmistir. Ortaya ¢ikan goriis 1965 tarihli kanuni diizenlemelerin
ozellikle 2000°1i yillarin ihtiyaglarina cevap vermedigi ve yeniden bir diizenleme
thtiyacinin ortaya c¢iktigidir. Nihayet yapilan degerlendirmeler sonucu 2007 yilinda
5580 sayili Ozel Ogretim Kurumlari Kanunu ile &zel okullar hakkinda her tiirlii
konu yeniden diizenlenmis ve beklenen degisim bir nebze de olsa gerceklesmistir.

(Agaya, 2012)
1.7. Tiirkiye’de Ozel Okullar

Tiirkiye’de 6zel okul denilince ¢ok yakin zamana kadar ilk 6zel okullar olan ve
yabancilar ve azinliklar tarafindan acilan okullar gelmekteydi. Ancak son donemde
cok fazla sayida Ozel Tiirk Okulu agilmasi ile bu alanda ciddi bir rekabette
baslamistir. Ozel Tiirk Okullarinin belirli siirecler sonucunda markalasma yoluna
gitmesi ve lilke genelinde subelesme g¢abalar1 da diger 6dnemli gelismeler olarak
zikredilmelidir. Ulkemizde acilan Ozel okullari; Ozel Yabanci Okullar ve Ozel Tiirk

Okullar1 bagliklar1 altinda incelemekte fayda olacaktir.
1.7.1. Tiirkiye'de Agilan Ozel Yabanc1 Okullar

Tanzimat’in ilam ile birlikte hiz kazanan Batililasma hareketleri sonucu Osmanli
Devleti'nde, okul sayisinda ciddi artis olmustur. Sayilart en hizli artan okullar ise
batil1 tilkelerden de destek alan yabanci ve azinlik okullaridir. Batili devletler agmis
olduklar1 06zel okullar vasitasiyla, Osmanlimin kotiiye giden durumundan
yararlanma ve niifuz sahibi olma politikasini izlemislerdir. Ozellikle Osmanli'daki
ayni din ve mezhebi paylastiklar1 milletleri kendilerine yakin hisseden batili iilkeler,

siyasi, dini, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik ¢ikarlar1 dogrultusunda uluslararasi alanda
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kendilerine fayda saglayacak 6zel okul agma girisimlerini desteklemisler ve bu
konuyu devamli diplomasi masasina getirmiglerdir. Yabanci devletlerin de destegi
ile Osmanli iilkesinin her yaninda yabanci ve azmlik 6zel okullari agilmustir.
Osmanli  Devleti'nin  ekonomik, askeri ve siyasi gii¢siizliiglinden ya da
hosgoriisiinden yararlanan yabanci devletler ve azmliklar bu boslugu 1iyi
degerlendirmis ve &zel okul agma konusunda adeta birbirleriyle yarisa
girismislerdir. (Uygun, 2003)

1.7.1.1. Amerikan Okullari

Amerika’nin Avrupa {ilkelerine goére Osmanli'ya uzak olmasi dogal olarak
gecmisinde olumsuz bir birikimin de olmamasina sebep olmustur. Osmanli ile ilgili
pek ¢ok konuda Amerika’nin yansiz tutumu ona karsi bir muhabbete bile sebep

olmustur ki Amerikan mandasi taraftarlarinin oldugu da tarihte goriilebilmektedir.

Amerika Birlesik Devletleri de Osmanli Devletinde okul agma girisiminde
bulunmustur. Osmanli'daki ilk Amerikan Okulu 1824°de Beyrut'ta agildi. 1886
yilina kadar Amerikan okullarinin sayisi 400°e kadar ulasti. Bir gégmen {ilkesi olan
Amerika kendisine faydali olabilecek insanlarin yetismesi i¢in 6n biiro mahiyetinde
okullarin Osmanli {ilkesinde ag¢ilmasim1 tesvik etmis ve bu iilkedeki okul
mezunlarina daha rahat ve ¢ok sayida vatandaglik vererek onlardan ciddi dlgiide

istifade etmistir. (Ortayli, 1981)
1.7.1.2. Fransiz Okullar

Osmanli Devleti giderek gerilemeye baslamasi sonucu gesitli reformlara ihtiyag
duyulurken Bati tarzi kurumlart kendisine en yakin gordiigii Fransa'dan almak
istemistir. Fransa'nin idari, askeri, mali ve egitim kurumlarini iilkesine getirerek,
Fransa'ya ogrenci ve biirokrat gondererek Fransiz sistemine uyum saglanmaya
caligtlmigtir. Egitim kurumlarinin Oniiniin  agilmas1 ve yurt disina gonderdigi
ogrenciler i¢in ilk tercihin Fransa olmasi tarihsel, reel politik bir tercihtir. (Erdemir,
2018) Osmanli'da Fransa'ya olan sempati Fransiz okullarmin agilmasindaki en

onemli etkenlerden olmustur.

Saint-Benoit Fransiz Okulu Osmanli Devleti'nde ac¢ilan ilk Fransiz okuludur. Bu

okul bir misyoner miiessesesi olmasinin yan1 sira bugiinkii manasiyla tam bir okul
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mahiyeti tasiyan ilk yabanci okuldur. Ara sira agilip kapansa da bugiine kadar
gelmeyi basaran Saint-Benoit Fransiz Okulu iilkemizdeki yabanci okullarin
sembollerindendir. Tiirk, Rum ve Ermeni ¢ocuklarinin da devam edebilmelerine
izin veren, hakkinda Padisah fermani yayimlanan Saint-Benoit Fransiz okulu

Birinci Diinya Savasi'nda kapansa da 1919°da tekrar agilir. (Aksoy, 2015)

Fransa'ya ait veya Fransanmin maddi olarak destekledigi ve egitmenlerinin Fransa
vatandasi veya okutulan dilin Fransizca olmasi sebebiyle Fransiz Okulu
diyebilecegimiz okul sayisi 1904 yili itibariyle 309 iken Kurtulus Savasi'nda
Fransizlarla karsi karsiya gelmemiz basta olmak iizere diger sebeplerle 1925°de

32’ye diismistiir. (Yiicel, 2016)
1.7.1.3. Alman Okullar

Osmanli Devleti yoneticileri iilkede agilan yabanci okullar arasinda en fazla Alman
okullarina masum bakmis ve onlara sempati duymustur ki bunda Almanya ile askeri
ve siyasi alanda var olan yakin iligkilerin ve Almanlarin miittefik olarak
addedilmesinin etkisi oldugu agiktir. Almanya’nin siyasi birligini ge¢ saglamasi ve
somiirgecilige gec katilmasinin bir sonucu olarak Osmanliya yaklagimi onu yanina
¢cekme egilimli olmus ve bu tavir Osmanlhiya daha sempatik gelmistir. (Nuhoglu,

2017)

Alman okullarinin misyonerlik amacindan ziyade Alman milliyet¢iligi amaglh
yayilmaciligi destekleyici ve Alman taraftar1 bir Sistem gozettikleri sylenebilir. I.
Diinya Savagi sirasinda ve sonrasinda Almanya disindaki yabanci okullar denetim
yogunlugu ve halk tepkisi sebebiyle ciddi itibar kaybederken Alman okullar1 bu

stireci itibarlarini artirarak gecirmislerdir.

Okullar, Alman sermaye gruplari ve “Dresdner Bank” tarafindan destekleniyordu.
Dresdner Bank’m Istanbul subesi miidiirii ayn1 anda okullarm birinci bagkanligimi
yapmaktaydi. Ogrencilerden de iicret alinan okullarda, mali destege ihtiya¢ olursa
Alman devletinin kefaletiyle bankalardan para alinabilmekteydi. (Ayten, 2005)1868
yilinda egitime baslayan Alman Lisesi iilkemizdeki Alman okullarindan ilk akla

gelenidir.
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1.7.1.4. italyan Okullar

Katolikligin merkezi konumundaki Italya kendi iilkesi disindaki dindaslarini
kilisenin otoritesine baglamak i¢in yurt dis1 ¢alismalarinda bulunmus ve misyonerlik
faaliyetlerinde aktif yer almistir. Bizanslilarin kendilerine ticari sahada sagladig
avantajlar ve imtiyazlar sebebiyle 10.yy. itibaren Istanbul'a gelen Italyanlar Fatih
Sultan Mehmet'in istanbul’'u fethine kadar &nemli ayricalikli bir grup olarak

yasamaya devam etmislerdir. (Polvan, 1952)

Italyan misyonerler Istanbul’da ¢ocuk yurtlari, kiliseler ve okullar agtilar. Istanbul'a
ilk gelenlerden bir grupta olan Domenikenlerin istanbul'da ikisi Osmanllar
tarafindan fetihten sonra camiye cevrilen 4 kiliseleri, Bakirkdy'de bir kiz okulu ve bir
cocuk yurtlar1 vardi. Yine Yedikule'de birer kiz ve erkek okulu ve ¢ocuk yurdunun

bagli oldugu kiliseleri bulunuyordu. (Polat, 1989)

Osmanlinin son dénemlerinde Italyanlar daha ¢cok Kuzey Afrika'ya yonelmisler ve
ilgi sahalar1 buralar olmustur. Bu dénemde Bingazi’de gergeklesen bir olay italya'nin
ilgisini ve Osmanlmin durumunu gostermektedir. italya’dan getirilen dgretmenlerle,
Bingazi’de ii¢ italyan okulu agilacagi; Arapga, Tiirkce ve Italyanca olmak iizere ii¢
stitun halinde hazirlatilan afiglerle ilan edilmistir. Bunu haber alan Bingazi
Mutasarrifi bunun yasalara aykir1 oldugunu ifade etse de dikkate alinmamustir italya
Hiikiimeti; Konsolos Mutasarrifin  okullar1 engellemeye calistifi gerekcgesiyle,
bolgeye zirhli bir gemi gondermis ve Bingazi Mutasarrifini tehdit etmistir. Osmanl

ise Bingazi Mutasarrifin1 degistirmek zorunda kalmistir. (Mutlu, 2005)

Italyanlarin bu faaliyetleri karsisinda Osmanli Devleti italyancanin yayilmasina firsat
veren Osmanli memurlarmin  “Vatan Haini” sayilacagini  duyuran telgraf
gondermistir. Ancak buna goére hareket eden yetkililerini de tam olarak

koruyamamustir. (Esenkal, 2007)

Osmanlidaki italyan Okullar’'nin yaygmn bir hale gelmesinde Italyan birliginin
kurulmasi ile birlikte faaliyete gecen ve asil amaci Italya'nin yayilmaci politikalarina
odaklanan Italyan Is¢i Birligi oynamstir. (Polat, 1989)Siyasal birliklerini sagladiktan
hemen sonra Italyanlar resmi makamlara bagvurarak bir italyan Erkek Okulu

agmuslar ve okulda italyanca, aritmetik, geometri ve tarih derslerini yalniz aksamlari
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ve pazar giinleri okutmuslardir. Ancak okul sadecel yil faaliyette bulunabildi. Bunun
lizerine Italyanlar baska yabanci okullarda italyancanmn ders olarak okutulmasin
saglamaya calistilar. (Polat, 1989) italyancanin, Fransizca karsisinda Italyanlar
arasinda bile tercih edilmemeye baslanmasi iizerine, Italyanlar dillerini en azindan
kendi nesillerine dgretebilmek igin Italyan okullarinin agilmasi siirecini hizlandirmak

istemislerdir. (Polat, 1989)

Italyanlar Osmanlidaki ilkokullarin1 bir hastaneyle birlikte 1870 yilinda rahibelerin
destegi ile Italyan ana ve ilkokulu olarak agmuslardir. 1992 yili itibariyle okulun
giindiizlii 150 ve gece yatili 35 6grencisi bulunmaktaydi. 2005 yilinda okulun ismi
Galileo Ozel italyan Lisesi olarak degistirilmistir. (Esenkal, 2007)

Yesilkdy'de agilan Sacre Coeur Italyan Kiz Okuluna Okulu idare eden rahiplerin dini
cemiyetlerinin anisina bu isim verilmistir. Salesien rahipleri tarafindan Ferikdy’de
acilan baska bir okulda terzilik ve kunduracilik atélyeleri de bulunmaktaydi. Italyan
Okulu sayis1 yaklasik 16 olup bunlar genellikle Istanbul'da yer almakta idi. (Polat,
1989)

Italya devleti, tebaasinin yasadign yada ekonomik, siyasi ve dini yonden stratejik
oneme sahip yerlerde okul agma yoluna girmistir. Ticari agidan Beyrut'ta, siyasi
acidan Trablusgarp ve Bingazi'de okul agmasi bilingli bir tercihtir. (Polat, 1989)

1.7.1.5. iran Okullar

Yabanct dil dahil yabanci kiiltiir etkilesimine de sebep olan yabanci okullarin
Osmanlinin son dénemlerinde genellikle batili iilkeler tarafindan agilmis oldugu
genel kani olarak bilinirken, Osmanlinin dogu komsusu Iran'm ac¢tig1 okullar pek
fazla bilinmezler. Osmanli-Iran iliskileri tarih boyunca mezhepsel farkliliga dayanan
1639 Kasr-1 Sirin Antlasmasi sonrast gerilim yiiklii ancak savas meydanlarindan

uzak bir siirecte gelismistir.

Iran, Osmanl Devleti sinirlar1 iginde kayitlara gecen 4 okul agmistir. Bagdat'taki
ruhsat i¢in bagvuran ve akibeti hakkinda bilgisi kayitlarda mevcut olmayan
“Debistan1 Uhuvveti Iraniyan” adli okul bu okullarin ilkidir. Kerbela’daki Hiiseyni
adli okulda yine iran Okulu olarak kayitlara gegmistir. Bagdat ve Kerbelanin

Osmanli sinirlart i¢inde okul agilmasi icin secilmesinde bu sehirlerdeki yasayanlarla
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olan mezhepsel yakinlik oldukga etkili olmustur. (Biiyiikkarci, 1999)

Osmanl bagkenti Istanbul’da acilan Iran Okulu ise 1884 yilinda iran Milli Egitim
Bakanliginin sahipliginde agilan Birbirdirek Okulu olarak kayitlara girmistir. 1985
yilina gelindiginde halen egitim Ogretime devam eden bu okulda Milli Egitim
Bakanliginin istedigi bazi eksikliklerinin 1srarla tamamlanmamasi iizerine 1992
yilinda egitim Ogretim izni iptal edilmis ve bu okulun Ogrencileri baska okullara
nakledilmistir. (Biiyiikkarci, 1999) ilkokul seviyesinde agilan Iran okullarinda Fars
dili, Iran tarihi ve cografyasi okutularak o6grencilerin Iran ile baglarinin

kuvvetlendirilmesine ¢aligilmigtir.
1.7.2. Tiirkiye'de A¢ilan Ozel Tiirk Okullar:

Tanzimat doneminde toplumun doniistliriilmesi projesinde egitim etkili bir aparat
olarak kullanilmistir. Devlet destegi ile agilan "Galatasaray Sultanisi” ile baslayan
Bat1 tarz1 Tiirk okullar1 Batili yasam ve ilim esaslarin1 genglere aktarirken onlarin
Osmanli bilincine de sahip olmalarini amaglayan bu politika geregi birbirinden din,
dil, irk vb. yonden farkli olan topluluklarin gocuklar1 beraberce okuyabilecektir.
(Uygun, 2003)

Ozel girisimciler tarafindan acilan ilk Tiirk 6zel okulu,1884’te Istanbul’da riisdiye
diizeyinde agilan "Semsiilmaarif' adindaki okulu olarak bilinir. (Uygun, 2003)
Okulun kurucu miidiiri, Istanbul Siileymaniye’deki tas mektepte yeni ydntemi
uyguladiktan sonra halktan, 6zellikle aristokrat siniftan ¢ok ilgi goren Ogretmen

Abdi Kamil Bey talep tizerine bu okulu agmistir. (Ergin, 1977)

1903 yilinda Istanbul’da ilk ve orta diizeyde 28 6zel Tiirk okulunda 4500 dgrenci
bulunmaktaydi. Tiirklerin 6zel okul agma girisimleri Istanbul’dan 6nce basta
Selanik olmak iizere, bazi Rumeli kentlerinde baslamigtir. Buralarda pek ¢ok
milletin yabanci 6zel okullarin bulunusu ve onlarin daha iyi egitim, Tiirk G6zel
okullarin gelismesine ve Tiirk 6gretmen ve dgrencilerinde bilincin artmasina sebep

olmustur.(Akytiz, 2001)

Devlet okullarinin giderek gerilerde kalan basar1 diizeyleri velileri ¢ocuklarinin
gelecege hazirlanmada ellerinden gelen fedakarligi yaparak 6zel okullarin giderek

daha fazla tercih edilmesine sebep olmustur.
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Tablo 8. Yillar itibariyle Ozel Okul ve Ogrenci Sayist

Yillar Ogrenci Sayisi Okul Sayis1
2000 246.514 1.788
2010 422.702 2.274
2016 1.174.409 9.581

Kaynak: MEB istatistik verilerinden derlenmistir.

Son yillardaki 6zel okul ve 6grenci sayisindaki artista okul 6ncesi kurumlarindaki
artisin yani sira Ozel okullara saglanan destek ve tesviklerin de etkisi oldugu
sOylenebilir. Serbest piyasa kosullarinda 06zel girisimciler tarafindan da
yiirlitiilebilen egitim faaliyetinde 6zel okullar velilerin ve Ogrencilerin ilgisini
cekebilmek ve avantajli duruma gegebilmek i¢in kalitelerini artirirken maliyetlerini
diisiirmek zorundadirlar. Devlet okullarinda bdylesine bir kaygi ve rekabet ortami
olmamast gerek Ogrenciler agisindan gerekse Ogretmenler ve gerekse okul
yoneticileri agisindan oldukca rahat bir ortam saglamaktadir. Ancak bu rahatlik
devlet okullarinda kaliteyi devamli asagida birakmakta, maliyetleri ise tersine
artirmaktadir. Bu durum ise yonetici ve Ogretmenler agisindan herhangi bir
sorumluluk  dogurmadigindan  egitimde  istenilen  seviye bir  tiirli
yakalanamamaktadir. (Cokgezen, 2008) Ozel okullarin devlet okullarmin alternatifi
haline gelmeye basladigi giiniimiizde hem kendi ekonomileri hem de iilke

ekonomisi igindeki yerini ayrintili incelemek yerinde olacaktir.
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IKINCi BOLUM

OZEL OKULLARIN IKTISADi VE MALI ACIDAN
DEGERLENDIRILMESI

2.1. Diinyada Ozel Okullar ve Ekonomideki Yeri ve Onemi

Egitim yoluyla iiretim faktdrlerinden emegin kalitesi {izerinde etkili olma ve ondan
daha fazla istifade etmenin imkanlar1 aranmaktadir. Diger iiretim faktorleri tizerinde
de etkili olabilecek olan egitim sayesinde arzu edilen biiyiimenin siirdiiriilebilir
olmas1 amaglanmaktadir. insan kalitesi rekabet halinde oldugu iilkelerin gerisinde
olan {ilkelerin, “iiretilen mal ve hizmetlerin toplam tutarindaki artis” diye de
tanimlayabilecegimiz ekonomik biiyiime yariginda gerilerde kalmasi kaginilmazdir.
Ekonomik biiylime ve bunun siirdiiriilebilir bir kalkinmaya doniisebilmesi i¢in en

etkili arag hig siiphesiz ki egitimdir. (Hesapg¢ioglu, 1984)

Kisi basma yapilan egitim harcamalar1 {ilkelerin egitim yoluyla kalkinmaya
verdikleri dnemi gostermesinin yaninda egitimin de kalkinmaya ve kalkinma yoluyla
elde edilen gelirin de yeniden egitime ayrilmasi yoluyla ilkelerin daha hizli
kalkinmasmna  sebep  olmaktadir. Ekonomik olarak gelismis iilkelerin
geligsmisliklerinin  rastlantisal olmadig1 6zellikle egitime ayirdiklart biitgenin
fazlaliginin tilke kalkinmasinda itici gii¢ olarak etki ettigini ortaya koymaktadir.
Ornegin Japonya'da kisi basma egitim harcamasi 950 dolar iken, bu rakam
Almanya’da 817 dolar, Italya'da 550 dolar, Yunanistan'da 240 dolar ve Tiirkiye’de
90 dolar civarindadir. Ulkelerin ekonomik gelismislikleri ile egitim harcamalari
arasinda dogrudan bir iliski oldugu rahatlikla soylenebilir. Geligmis iilkelerle
digerlerini ayiran en Onemli faktorlerden bir tanesi olarak biitce icinde egitime
ayrilan pay gosterilebilir. Zira OECD iilkeleri ile iilkemiz arasinda bu anlamda 6 kata
varan bir fark oldugu gergegi aradaki gelismislik farkin1 da agiklamaktadir. (Eres,
2005)



Tablo 9. Ulkeler ve Kisi Basina Egitim Harcamalari

Ulkeler Kisi Basmma  Egitim
Harcamalar ($)

Japonya 950

Almanya 817

Italya 550

Yunanistan 240

Tiirkiye 90

Kaynak: (Eres, 2005)

Gelismis lilke olabilmenin tek kriteri ekonomik gelismislik veya kisi basina diisen
gelir diizeyi degildir. Ozellikle baz1 Orta Dogu iilkelerinin kisi basina gelir diizeyinde
ileri siralarda olmalarina ragmen geligsmis iilke olarak kabul edilmemelerinin en
onemli sebebi, nitelikli insan gilicii yani egitimli insan giicli seviyesinin olduk¢a
diisik olmasidir. Demokrasiden istikrara, su¢ oranlarindan sosyal yasamda
karsilasilabilecek pek ¢ok olaya etki eden egitim ve nitelikli insan giicli toplam
gelismislik endeksinde en 6nemli etkenlerin basinda gelmektedir. (Adem, 2005) Zira
egitim diizeyi ile ekonomik gelismislik arasindaki iliskiyi ortaya koyan pek cok
aragtirmada elde edilen bulgular da aradaki iliskiyi dogrular niteliktedir. Bunlardan
bir tanesi olan ve 88 iilkeyi i¢ine alan bir aragtirmada okuma yazma oraninda ortaya
cikan her 1 puanlik artisin 2 kati kadar ekonomik ilerlemeye denk geldigini
gostermektedir. (Tiirkmen, 1999)

Ekonomik biiylime ile egitim arasindaki iligkinin incelenmesi, 6zellikle okullagma
oranlari ile gelir diizeyindeki artis arasinda bir iliski oldugunu da ortaya
koymaktadir. Avrupa’da okullagma siiresinin yaklasik 2 yil oldugu 1800’li yillarda
GSYIH 1.232 dolar olarak gerceklesirken, ayn1 veri okullasma oranmin 6 yila ¢iktigi
1913 yilina gelindiginde 3.473 dolara yiikselmistir. 2000’li yillarda okullagma siiresi
10 yila gikarken GSYIH ise 27.770 dolara ulasarak egitimdeki gelismenin ekonomik
gelismeyle olan ilgisini ortaya koymaktadir. Ayni iligkinin yani okullagsma oranlari
ile ekonomik gelisme arasindaki ilginin az gelismis ilkeler i¢inde var oldugunu
gosteren Diinya Bankasi gibi saygin kuruluslarin yaptigi ¢alismalar da mevcuttur.

Teknolojik gelismeyle birlikte egitim diizeyindeki artigin gelir diizeyindeki artiga
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etkisinin daha fazla oranda oldugu sdylenebilir. Ornegin 19.yy. Avrupa'da 4 yillik bir
egitim gelir diizeyini 0.95 oraninda artirirken, ayni oran 2000'li yillarda az gelismis
iilkelerdeki 4 yillik egitimin etkisi a¢isindan 1.7 gibi neredeyse 2 kati bir hiza
erismistir. Bu da bize giiniimiizde az gelismis iilkelerin bulunduklar1 durumdan
¢ikmalarinda egitimin eskiye gore c¢ok daha Onemli bir aparat oldugunu
gostermektedir. (Cokgezen, 2008)

Tablo 10. Avrupa'da Okullasma Siiresi ve GSYIH 1liskisi

Yillar Okullasma Siiresi GSYIH (3)
1820 2 yil 1.232
1913 6 yil 3.473
2000 10 y1l 27.770

Kaynak: (Cokgezen, 2008)

Diinya Bankas1 tarafindan yapilan bir arastirmaya gore; toplam egitim
harcamalarinin yiizde 89.5°1 kamu okul ve iiniversitelerine giderken, ylizde 10.5’i
6zel okul ve liniversitelere gitmektedir. Kamu harcamalarinin yiizde 49’unun {istlinde
bir kismi kamu ilkokullarina giderken, bunun yiizde 29°u kamu iiniversitelerine,
yiizde 11’1 meslek ve teknik liselere, ylizde 9’u da genel liselere gitmektedir

(Worldbank, 2005)

Tablo 11. Baz1 Avrupa Ulkelerinde Ogrencilerin Devlet ve Ozel Okullara Dagilimi

Ulkeler Devlet Okulu (%) |  Ozel Okul (%)
Belgika 34 66
Almanya 96 4
Yunanistan 94 6
Ispanya 66 34
Ingiltere 93 7
Tiirkiye 98 2

Kaynak: (Yalgin, 2018)

Devlet okullarinin kimi zaman alternatifi kimi zamansa bosluklarin1 dolduracak olan
0zel okullar sadece Tiirkiye’de degil Avrupa'da ve diinya genelinde yayginlasan bir

olgudur ve giderek ilgiyi kendisine ¢ekmektedir. Gelismis bati iilkelerinde 6zel
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okullagsma oranlar1 arasinda ciddi farkliliklar vardir. Belgika ve Hollanda gibi
iilkelerde %70’lere varan 6zel okul orami, Almanya ve Italya gibi iilkelerde ise
%10’larin altindadir. Ornegin Ingiltere ve Yunanistan'da ise zorunlu egitim kisminda
ozel okullasma hi¢ yoktur. Ozel okullasmanin yiiksek oldugu iilkelerde okula giden
ogrencilerin hemen hemen hepsi devlet tarafindan 6denen burslarla 6zel okulda
okumakta yani devlet bir nevi 6zel okullardan hizmet satin almaktadir. Ornegin
ogrencilerin %34’iiniin devlet okulunda %66’sinin 6zel okulda okudugu Belcika’da
0zel okulda okuyan 6grencilerin hepsi devlet tarafindan burslu okutulmaktadir. Bu
durum Danimarka, Hollanda ve Fransa’da da hemen hemen ayni durumdadir.
Tiirkiye’de 6zel okullagsma oran1 %2’lerden %8’ler diizeyine yiikselmis olup bu oran
Avrupa'da Irlanda ile hemen hemen aynidir. Yalniz Irlanda’da ézel okula giden tiim

ogrenciler devletin verdigi bursla 6zel okulda okutulmaktadir. (Yalgin, 2018)

Devlet okullarinda egitimin iicretsiz oldugu ABD’de 6zel okul kaynaklarinin %26's1
devlet tarafindan karsilanmaktadir. Ozel egitim kurumlarindaki &grenci orani
ilkokullarda %12, genel liselerde %10 iken 6zel okullarda g¢aligan Ggretmenlerin
oran1 ise %19 civarindadir. ABD’de yiiksek oOgretimde 6zel okul orant %26
civarindadir. Yiiksek 6gretimde daha ¢ok arastirma gelistirme kurumlari olan ilk 25

tiniversiteden 21°1 6zel liniversitedir. (Kulaksizoglu, Cakar, & Dilmag, 1999)
2.2. Tiirkiye’de Ozel Okullar ve Ekonomideki Yeri ve Onemi

Tiirkiye'nin egitim ve ekonomik gelisim seriivenine bakildiginda, bir tiirlii istenilen
seviyeye gelemeyen bir iilke ile karsilagsmaktayiz. Ulkemiz agisindan nitelikli insan
giicii eksikligi bir tirli giderilemeyen bir durum olarak ortada durmaktadir.
Teknolojik gelisme, sermaye ve dogal kaynaklarin en etkili ve verimli kullanimi i¢in
gerekli olan nitelikli insan giicii agisindan Tiirkiye nin 1960’11 yillarda hemen hemen
aynt seviyede oldugu {ilkelerden ekonomik gelisme seviyesi olarak geride
kalmasinda egitime ayrilan payin diisiik olmasinin etkisi oldukca fazladir. Japonya ve
Yunanistan gibi gegmiste ayn1 gelismislik diizeyinde oldugumuz iilkelerin gerisinde
kalmamizi agiklayabilecek en onemli faktor bu iilkelerde egitime yapilan yatirimlar

arasindaki farktir. (Sami, 2003)
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Tiirkiye’de tiiketim harcamalar1 iizerine yapilan bir ¢alismada egitim harcamalar1 ve
bu harcamay1 gerceklestiren gelir grubu iizerinde konumuz agisindan durmakta fayda
vardir. Tiketim harcamalarin1 gerceklestirenlerin gelir dagilimina bakildiginda
egitim harcamalarinin ¢ok ciddi bir kisminin yiiksek gelir diizeyine sahip kesim
tarafindan yapildig1 goriilecektir. En {ist % 5'lik grup ile en alt %5'lik grup arasinda
yaklagik 8 kat1 egitim harcamasi farki bulunmaktadir. Tiiketim harcama gruplari
arasinda gelir diizeyine gore en fazla farkin oldugu harcama grubu egitim

harcamalaridir. (Celebi & Gokmen, 2014)

Tiirkiye'deki egitim alanindaki sorunun ¢6ziimiinde devlet biraz da bilingli olarak
0zel okullasmada aramakta ve egitim harcamalar1 i¢in o6zel okullarin yaptigi

harcamalarin orani giderek artis gdstermektedir. (Celebi & Gokmen, 2014)

Tiirkiye OECD tarafindan yapilan bir degerlendirmede Ogrenci basina yapilan
harcamalar agisindan son siralarda yer almaktadir. Devletin biitge imkanlariyla
okullasmaya ayrabilecegi kaynakta yine oransal olarak giderek azalma
gostermektedir. Zira MEB biinyesindeki artan 6gretmen sayisinin maas basta olmak
tizere bir kurum haline gelmistir. Bundan dolay1 egitimde 6zel okullarin tesvik
edilmesi bir tercihten ziyade bir zorunluluk olarak iilkemizin 6niinde durmaktadir.

(Celebi & Gokmen, 2014)

Isgiiciinde istihdam edilen kisilerin egitim seviyesi de iilkelerin gelismislikleri ve
egitimin ekonomiye etkisinin analizinde kullanilabilecek bir gostergedir. Bu anlamda
Tiirkiye isgiiciinde daha az egitimli insanlarin ¢aligtig1 bir tilke konumundadir. Diger
iilkelerle rekabette egitim diizeyi diislik bir insan giicii ile 6ne gecebilmek oldukca
zordur. OECD iilkelerinde 1999 yilinda yapilan bir arastirmada ¢alisma yasindaki
25-64 yas arasi istihdam edilen isgiiciiniin %31’ ilkdgretim ve daha diisiik seviyede
egitime sahipken, iilkemizde bu oran %73 gibi oldukga yiiksek bir seviyededir.
Yiiksekogrenim gormiis isgiictiniin orani OECD ortalamasinda %24 oraninda iken

Tirkiye’de sadece %11 civarindadir. (Tiirkmen F. , 2002)

Tiirkiye’de devlet okullarmin asilmasi zor handikaplarini azaltabilmek i¢in 6zel
okullar bir alternatif olarak son yillarda ciddi ragbet gérmektedir. Ozel okul ve
buralara giden 6grenci sayisinda da ciddi artis gériilmesinde devletin bu okullara

sagladig1 destek ve tesvikler ciddi énem arz etmektedir. Egitim sektorii ekonomi
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acisindan gormezden gelinemeyecek kadar onemli bir sektordiir. Gerek istihdama
sagladig katki gerekse bina, arag gere¢c donanimi sebebiyle pek cok alt sektérden
mal ve hizmet hareketine sebep olan egitim sektorii iilke ekonomisinde de ciddi
hareketlenmelere sebep olmaktadir. Ulkelerin ekonomik verileri incelendiginde
kiyaslanabilir verilerden bir tanesi olan issizlige de bir ¢are olan ve istihdam edilen
sayistyla egitimde ¢alisan sayis1 azimsanmayacak ol¢iide fazladir. Ogretmeninden,
personeline, servisgisinden, kantincisine, ascisindan kirtasiyecisine varana kadar

egitim sektoriinde isttihdam edilen kisi sayis1 oldukga fazladir.

Egitimin diger sektorlere ve genel ekonomik biiylimeye etkisi ilizerine yapilan
arastirmalarda Tiirkiye oldukca gerilerde kalmaktadir. Ulkemizde egitimin ekonomik
biiyiimeye katkis1 yiizde 4’ler seviyesinde olurken bu oran Kanada’da %25, ABD’de
%15 ve Ingiltere’de %7 civarinda gergeklesmistir. Egitime biitgeden ayrilan payla da
ciddi ilgili olan egitimin ekonomik biiyiimeye etkisi iilkelerin egitime harcadiklarini
fazlasiyla geri aldiklarin1 gostermektedir. Egitim alt yapisini tamamlamis ve
sistemini gelistiren iilkelerde kisi basina harcamalarda oldukga yiiksektir. Japonya’da
950 dolar, Almanya’da 817 dolar, Italya’da 523 dolar olan kisi basmna harcama
Tiirkiye’de 90 dolar civarindadir. Tiirkiye'de yapilan bu harcamalar AB
ortalamasinin da oldukca altindadir. (Eres, 2004)

Tablo 12. Ulkelere Gére Egitimin Ekonomik Biiyiimeye Katkisi

Ulkeler Egitimin Ekonomik Biiyiimeye Katkisi
(%)

Kanada 25

ABD 15

Ingiltere 7

Tiirkiye 4

Kaynak: (Eres, 2004)

Gelismis tilkelerin, gelisme nedenleri {izerine yapilan arastirmalar bunun rastlanti
olmadigini, bu tilkelerin istikrarli bir sekilde sanayi ve teknoloji tirettiklerini, bunun
da ancak GSYIH'lerinin en az %2'sini arastirma ve egitim gideri olarak ayirmalariyla
miimkiin oldugunu gostermektedir. Egitime ayrilan payin artmasinin ekonomik

kalkinmayn tetikledigi, burada saglanan istikrarin siirdiiriilebilir kalkinmay1 tesvik
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ettigi ifade edilmektedir. (Altinisik & Sencer, 2012)

“Bir tlilkede tretilen mal ve hizmetlerin toplam tutarindaki artis” anlamina gelen
ekonomik biiyiime i¢in egitim diger iiretim faktorlerini etkileyebilecek giice sahiptir.
Nitelikli is giliclinlin ilgili sektorde iiretkenligi artiracagi beklentisi, milli gelirdeki
artisin egitime ayrilan pay ve bu payin kullaniminin 6nemini artirdigr asikardir.

(Korkmaz, 2006)

Iktisadi durum statik degildir, ancak bu durumun kendi kendine degismesini
beklemek de beyhude bir bekleyistir. Nitelikli insan giicline sahip olmadan katma
degeri yiiksek {irtinlerle ticareti ¢esitlendirmeden iktisadi durumu mevcudundan daha
ileriye tagimak olduk¢a zordur. Almanya ve Japonya basta olmak {izere siyasi, askeri
ve ekonomik olarak en kotii giinleri gecirmis lilkelerin bugiin geldikleri noktalar
egitim sistemlerinin bir sonucudur. Japonya’da kisi basina gelirde diinya ortalamasi
seviyelerinde iken 1990’11 yillara gelindiginde ayn1 oranin 2 katini asan bir Seviyeye
ulagsmustir. (Sami, 2003)

Yapilan bir arastirmada, Ozellikle giiniimiizde iktisadi gelismenin temelinin
teknolojik gelismeden gectigi ve teknolojik gelismenin de nitelikli insan giicliyle
dogru orantili olarak arttig: tespiti yapilmustir. Ornegin iktisadi olarak gelismenin
%50'si teknolojik gelismeyle saglanirken verimlilik artirici, inovatif gelismelerin
iilkedeki egitime yapilan yatirimdan etkilendigi ortaya ¢ikmistir. Okuma yazma
oraninda ortaya ¢ikan 10 puanlik bir artigin iilkenin milli hasilasinda yaklagik 2 kati

bir gelismeye sebep oldugu ortaya ¢ikmustir. (Tiirkmen, 1999)

Milli Egitim Bakanligi'na ait son iki yilin verilerinde, 2014-2015 egitim 6gretim
yilinda 59.500 6zel ve resmi okullarin toplaminin % 12,6°s1 6zel okul; 6grenci
sayisinin % 5,2’si 6zel okullara ait iken bu oran 2015-2016 egitim 6gretim yilinda,
tiim okullarin toplaminda %15,7’ye, 6grenci sayisinda ise %7,5’e ulasmistir. 2014-
2015 egitim 6gretim yilinda 6zel okullarin genelinde %59,9 ile okul 6ncesi kurumlar
ilk sirada yer alirken ortadgretim diizeyinde 6zel 6gretim okullart %17,7 oranindadir.
Ortadgretim kurumlarindaki bu rakam, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda ortadgretim

kurumlarn arasindaki oran1 %27,7 ye yiikseltmistir. (Kiigiikcayir & Cemaloglu, 2017)

Dershanelerin doniisiimii sonucu pek ¢ok dershanenin temel liseye doniismesi ile
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artan 0zel okul sayisi sehir iclerinde bahgesi ve spor salonu bile olmayan pek ¢ok
0zel okul acilmasina sebep olmustur. Dershanelere gidemeyen 6grencilerin sinav
oncesinde temel liselerden bu destegi almak amaciyla temel liselere yonelmesi 6zel
okula giden 6grenci sayisimi artirmis goziikmektedir. Yillardir bu egitim sektoriinde
olup kampus kapsaminda kalite yakalamaya calisan 6zel okullara da sekte vuran bu

durumun gegici olmasi beklenmektedir. (Kiiciikcayir & Cemaloglu, 2017)
2.3. Devlet Okullarr ile Ozel Okullarin Farki

OECD 2016 raporuna gore Tiirkiye devlet okullar1 ile 6zel okullar arasindaki
yogunluk ve kalite farkinin en fazla oldugu iilke konumundadir. Tiirkiye’de sinif
basina diisen 6grenci sayisinda 6zel okullarda OECD ortalamasina yakin bir say1
yakalamigken devlet okullarinda simif mevcudu olarak oldukca kalabalik smif
mevcudu ile OECD iilkeleri arasinda ilk siralarda yer almaktadir. Devlet okullarinda
35 olan 6grenci sayisi 6zel okullarda 20 civarindadir. OECD fiilkelerindeki ortalama
ise devlet okullarinda 23, 6zel okullarda ise 22 seklinde bulunmak da olup Tiirkiye
dikkat edilirse devlet okullar1 ile 6zel okullar arasinda dikkat ¢ekici bir farka sahiptir.

(OECD, 2005)

Ogretmen basina diisen dgrenci sayisinda da yine devlet okullar1 ile 6zel okullar
arasinda oldukca belirgin bir fark gozlenmektedir. Ogretmen basina Ogrenci
sayilarinda devlet okullarindaki ilkokullarda 18 olan bu sayi, 6zel okullardaki
ilkokullarda 8’e kadar diisebilmektedir. Devlet okullarindaki ortaokullarda 17 ve
liselerde 14 olan bu sayi, 6zel okullarda yine 8 civarina diismektedir. Bu durum
elbette ki 6grenci basarisin1 da etkilemektedir. Bu arada Ogretmen basina diisen
ogrenci sayist OECD iilkelerinde 6zel devlet ayrimi olmaksizin 13 o6grencidir.

(OECD, 2005)
2.4. Devletin Ozel Okullara Sagladig Destek ve Tesvikler

Egitime olan ihtiyag ve talep arttikca devletin tek basina bu talebin altindan finansal
anlamda gelmesi olduk¢a zor hale gelmektedir. Zaman iginde teknolojinin de
gelismesi ve egitimde etkin olarak kullanilmasi ve genel olarak kalite beklentisinin
de artmasi ile maliyetler de oldukca artmis durumdadir. Egitimde maliyetler artarken

devletin egitim dis1 gérevleri de artmis ve bu kaynaklar iginde egitime ayrilan pay

46



beklentileri karsilayamaz hale gelmistir. Maliyetlerin disinda egitim Ogretim
kadrosunun sistem ve kalite olarak eksikligi ve motivasyon eksikligi de devletin

egitim alaninda 6zel sektore de alan agmasini zorlar hale gelmistir. (Kog, 2007)

Ozel okullar iizerindeki vergi yiikii olduk¢a agirdir. Zira Tiirkiye’de vergi gelirleri
icinde 6zel okullardan elde edilen vergiler 6nemli bir yekdn teskil etmektedir. Bu
anlamda Kayseri ilinde yapilan bir aragtirmada ildeki toplanan verginin yaklasik %

4’1inilin ilde bulunan 16 6zel okuldan elde edildigi goriilmiistiir. (Agaya, 2012)

Birer ticari isletme sayilan 6zel okullarin ilk once vergisel agidan desteklenmesi
beklenmektedir. Egitim devlet biit¢esinden finanse edilen bir yari kamusal hizmet
oldugu i¢in, gerekli kaynaklarin artirilmasinin yani sira var olan kaynaklarin da
dengeli ve planli dagitilmasm gerektirir. Ulkede egitim hizmetlerinin sunumunu
sayisal ve kalite yoniinden etkileyen finansman tercihleri devleti yoneten iradenin
tercihlerinden de etkilenerek iilkenin egitim sistemine etki etmektedir. Ulkeden
tilkeye degismekle birlikte devlet ve 6zel sektor tarafindan ayr1 ayri yerine getirilen
egitim hizmetinde zaman zaman tesvik ve desteklerle 6zel sektor eliyle de bu
hizmete agirlik verilmeye ve devletin yiikii hafifletilmeye ¢alisilmistir. (Glingér &
Goksu, 2013) Bu kapsamda 6zel okul ve 6grenci sayisinda artis saglamaya yonelik

olarak devlet desteklerinden bazilar1 hakkinda kisaca su bilgiler verilebilir.
2.4.1. Vergisel Destekler ve Tesvikler

Gelir Vergisi Kanunu’nun 37.maddesinde ne tiir ticari ve sinai faaliyetlerden elde
edilen kazanglarin ticari kazang olarak vergilendirilecegi belirtilmistir. Bu kapsamda
“Ozel okul ve hastanelerle benzeri yerlerin isletilmesinden elde edilen kazanglar

ticari kazanctir.” denilmektedir.

Ozel okullar, Tiirk Ticaret Kanunu (TTK) kapsaminda da ticari birer isletmedirler.
Zira ticari ve sinai faaliyetlerin ticari isletme kavramina baglanarak tanimlandig1 yeni
TTK’de “Bu kanunda diizenlenen hususlarla bir ticari isletmeyi ilgilendiren biitiin
islem ve fiiller ticari islerdendir.” denilerek ticari isletmenin her tirlii islem ve
faaliyeti ticari ig olarak belirtilmis ve ticari isletme de su sekilde tanimlanmistir;
“Ticari isletme, esnaf isletmesi i¢in Ongoriilen sinirt agan diizeyde gelir saglamayi

hedef tutan faaliyetlerin devamli ve bagimsiz bir sekilde yiiriitiildiigii isletmedir.”
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Eski kanunda 6zel okullarinda iginde oldugu bir sayma usuliiniin terk edildigi yeni
kanundan 6zel okullarin da ticari isletme olduklari anlasilmaktadir. Bu kapsamda
0zel okul isletmeciligi ticarethane sayilarak buradan elde edilen kazang da ticari

kazangtir. (Ozbalci, 2007)

Gergek kisilerin vergilendirilmesine iliskin hiikiimler iceren gelir vergisi kanunu ile
0zel 6gretim kurumlarinin isletmecileri eger gergek kisiler ise vergilendirme de gelir
vergisi kanunu kapsaminda yapilacaktir. Miikellef olan ger¢cek ve tiizel kisinin
takvim yil1 boyunca elde edilen kazancindan yine kanunun izin verdigi giderlerinin
diisiilmesi sonucu elde ettigi safi gelir {izerinden vergi hesap edilir. Oncelikle gelir ve
gider kalemleri hesap edilerek gayri safi gelirden safi gelire ulasmak gerekir. Gelir
Vergisi Kanunu her tiirlii giderin diisiilmesine izin vermemektedir. Kanun bu konuda
gider yazilabilecek hususlari belirterek miikelleflere agiklamada bulunmustur. Ozel
okul isletmeleri agisindan hi¢ siiphesiz en Onemli gider kalemi personel
maliyetleridir. Bunun disinda genel giderler ve amortismanlar da bir diger 6nemli

gider kalemleridir.

Ozel okullarin bu maliyetlerine karsilik devlet de 6zel okullara cesitli tesvikler
saglayarak 0zel okullagmanin Oniinli agmaya caligmistir. Resmi olarak 5. Bes yillik
kalkinma planinda da ifade edilen bu 6zel okullarin desteklenmesi politikasi ile ilgili
olarak egitim Ogretim kazancglarina istisnalar getirilmistir. 5520 sayili Kanun ile
getirilen bu istisnalar kapsaminda “Okul Oncesi egitim, ilkogretim, 6zel egitim ve
ortadgretim Ozel okullarinin isletilmesinden elde edilen kazanglar, ilgili bakanligin
goriisii alinmak suretiyle Maliye Bakanligi’nin belirleyecegi usul ve esaslar
cercevesinde bes vergilendirme dénemi gelir vergisinden miistesnadir. Istisna

okullarin faaliyete gectigi vergilendirme doneminden itibaren baslar.” denilmektedir.

S6z konusu istisnalar; ticari kazang elde eden miikelleflerle 6zel 6gretim kurumlari
kanunu kapsaminda faaliyet gosteren okul Oncesi egitim, ilkdgretim, 6zel egitim ve
ortadgretim kurum kazanglarmin  vergilendirilmesinde uygulanabilmektedir.
Istisnadan faydalanabilmek igin elde edilen kazancin egitim dgretim faaliyetinden
kaynaklanmas1 gerekir. Kurumlarda yer alan kantin giyim malzemesi vb satig
yerlerinden elde edilen kazanglar istisna kapsaminda degerlendirilemezken, yemek

ve yatak bedelinin okul tcretine dahil oldugu okullarda bu kazanglarda istisna
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kapsaminda degerlendirilebilecektir. (Giizel & Sivrikaya, 2005)

Ozel okullar vergi miikellefiyeti anlaminda kurumlar vergisi miikellefi olup safi
kurum kazanci lizerinden kurumlar vergisi 6demekle ylikiimliidiirler. Kazancin elde
edilmesi ugruna katlanilan ve Gelir Vergisi Kanunun 41. ve 42. Maddelerinde de
belirtilen giderler ayrica kazangtan diisiilecektir. Kurumlar vergisine tabi olan 6zel
okul isletmelerinin elde edilen kazanglarinin vergilendirilmesi agisindan 5520 sayili

Kurumlar Vergisi Kanunu ile 5 yillik istisna hiikmii getirilmistir.

5520 sayili Kurumlar Vergisi Kanunu'nun 5'inci maddesine gore; "Okul Oncesi
egitim, ilkdgretim, Ozel egitim ve ortadgretim Ozel okullar1 ile Bakanlar Kurulunca
vergi muafiyeti taninan vakiflara veya kamu yararina calisan derneklere bagh
rehabilitasyon merkezlerinin isletilmesinden, ilgili bakanhigin goriisii alinmak
suretiyle Maliye Bakanligi'nin belirleyecegi usuller ¢ercevesinde bes hesap dénemi
itibartyla elde edilen kazanclar kurumlar vergisinden miistesnadir (istisna, belirtilen
okullarin ve rehabilitasyon merkezlerinin faaliyete gectigi hesap doneminden itibaren

baslar)." denilmektedir.
2.4.2. Ogrenci Tesvikleri

Devletin kendi sorumlulugunda olan egitim alaninda 6zel egitim kurumlarini tegvik
etmeye baslamasi 1950’lerden sonra ger¢eklesmis ancak son 16 yilda yogun ve iradi
bir sekilde artis gostermistir. MEB bu donemde daha 6nce ¢okga tartisilmig ancak bir
tiirli hayata gegirilemeyen 6grenci basina tesvik uygulamasini baslatmistir. Bu tesvik
kapsaminda 6zel okula giden bir kisim Ogrencilerin egitim-6gretim iicretinin bir
kismim devlet karsilamistir. Ozel 6gretim tesviki olarak 2016-2017 egitim dgretim
yilinda okul 6ncesi igin 2.860 TL, ilkdgretim igin 3.440 TL, ortadgretim i¢in 4.000
TL ve temel lise igin 3.440 TL olarak belirlemistir. (MEB Istatistikleri, 2018)

2.5. Egitimin Finansmam Konusunda Karsilastirmah Veriler

Devletlerin ve milletlerin gelismislik diizeylerini belirleyen pek c¢ok faktor
siralanabilir. Askeri, siyasi ve ekonomik konu basliklarinda 6ne c¢ikan iilkeler
farklilik arz edebilmektedir. Kistas ne olursa olsun siirdiiriilebilir bir toptan
geligsmislik dilizeyi icin olmazsa olmaz egitim ve ona verilen degerdir. Egitim

sistemine deger vermeyip diger alanlarda gelisen iilke gdstermek oldukca zorken,
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egitime hak ettigi 6nemi verip bundan bekledigi karsilig1 géremeyen iilke de yoktur.
Dolayisiyla hemen hemen her sahada gelismis olabilmek igin atilmasi gereken ilk

adim egitimin saglam temeller {izerine yiikseltilmesidir.

Ekonomik gelisme ise ona ayrilan finansmanla dogru orantilidir. Ekonomik
kaynaklarin ne kadarmin egitime ayrildigi, oncelikler siralamasinda egitimin ne
kadar 6nemli ve oncelikli oldugu iilkenin geldigi yeri agiklamaya yarayan objektif bir
veri sunmaktadir. Egitim ve ekonomi aslinda birbiriyle o kadar ilgilidir ki katma
degeri yiiksek iiriin iiretip kar etmek isteyen ekonomi diinyasi ilk 6nce o katma
degeri tretebilecek egitimli insan giiciine ihtiyag duymaktadir. Her sektorde

oldugundan belki daha da fazla egitime yapilan yatirimin doniis hizi fazla olacaktir.

Egitim ile ekonomik kalkinmaya, siyasal siire¢lerin daha saglikl yiiriitiilmesine, sug
oranlarinin diisiliriilmesine ve vergi miikelleflerinin yiikiimliiliiklerinin azaltilmasi

gibi pozitif digsalliklar ortaya ¢ikmaktadir. (Sener, 1987)

Tiirkiye’de son yillarda tilkedeki ekonomik gelisme ve zorunlu egitim siiresinin
artirllmas1 sonucu okullasma oraninda ciddi artiglar gozlenmektedir. 2015 yili
verilerine gore okul oncesinden yiiksek 6gretime kadar okullagma oranlarinda ciddi
artiglar olmustur. Okullagsma oranlarindaki artisa ragmen inovasyon ve teknolojik
katma degeri yiiksek {iriin liretememis olmak egitimde nicelik olarak arzu edilen
seviyenin yakalanmasina ragmen nitelik olarak heniiz yakalanamadigin

gostermektedir.

Tablo 13. 2015 yil1 itibariyle Okullasma Oranlari

Egitim Kademeleri Okullasma Oranlari (%0)
Okul Oncesi Egitim 33,26
[lkogretim 94.87
Ortadgretim 79.79
Yiksekogretim 39.49

Kaynak: MEB istatistik verilerinden derlenmistir.

Egitim, devletin ekonomi basta olmak iizere arzu ettigi hedeflerine ulagsmasinda en

onemli araglardandir. Is giicii verimliliginin artirilmasi ve dolayisiyla milli gelir
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diizeyindeki artis, iilke genelinde egitimin esitligine bagl olarak ortaya ¢ikan firsat
esitlii ve bunun olumlu etkileri sonucu saglanan ekonomik ve siyasi istikrar
ekonomik harcamalarin aslinda iilkenin gelecegi, amaci i¢in ne kadar 6nemli bir arag

oldugunu ortaya koymaktadir. (Arabaci, 2011)

Tablo 14. Egitim Harcamalarinin Ogrenci Basina Tutarlari

Ulkeler Ilkégretim ($) Ortaogretim ($) Yiiksek
Ogretim ($)

ABD 6043 7764 19802
Hollanda 3795 5304 10757
Yunanistan 2368 3287 4157
Almanya 3531 6209 9481
Ispanya 3267 4274 5038
Ingiltere 3329 5230 9699
Tiirkiye 1040 1850 4400

Kaynak: (Giingér & Goksu, 2013)

2.6. Egitim Harcamalar1 ve Ekonomik Kalkinma iliskisi

TUIK tarafindan yayimlanan egitim istatistiklerine gore egitim harcamalar1 2016
yilinda bir Onceki yila gore %9.8 artarak 176 milyar TL seviyesine ulagmustir.
Ogrenci bagina egitim harcamasinin 8.111 TL oldugu 2017 yilinda, egitimin GSYIH
icindeki pay1 5.7 olarak gerceklesmistir. Tiirkiye’de pek cok sektorde oldugu gibi
egitim alaninda da kamunun agirlig: hissedilmektedir. 2017 yilinda egitime harcanan
paranin yaklasik %75’ini devlet harcamugtir. Ozellikle son yillarda iiniversite
sayisindaki artisa paralel olarak egitim harcamalar1 icinde en yiiksek pay1
tiniversiteler almigtir. Devlet iiniversitelere yatirim yaparken 6zel sektér daha ¢ok

ortadgretim kurumlarma yatinm yapmustir. (TUIK, 2017)

Yapilan bunca yatirnm sonrasi tilkemizdeki egitim seviyesi ile ekonomik biiylime
arasindaki iliskiye dair yapilmis c¢aligmalarda genelde egitim seviyesi arttikca
ekonomide biiyiimenin arttigi yoniinde pozitif iliskinin varligi ortaya ¢ikmaktadir.

Devletin okullasmada yapmakta oldugu yatirimlar ekonomik biiyiimeye olumlu
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yansimakta ve {iilke egitime verdiginin daha fazlasin1 kazanmaktadir. Ancak
tilkemizde okullasma orani arttikca artmayan seyin verimlilik oldugu da ortaya

cikmaktadir ki bu da iizerinde ayrica durulmasi gereken bir husustur. (Cokgezen,
2008)

Yapilan bir ¢aligma, egitim ile ekonomik biiylime arasinda pozitif yonli bir iliski
oldugu savimi Tirkiye i¢in de desteklemektedir. Calismanin sonuglari, devletin
ozellikle ilk ve orta 6gretimde ve yiiksek 6gretimde yapacagi yatirimlarin biiylimeyi
olumlu etkileyecegini gostermektedir. Baska bir arastirmada ise farkli gelismislik
seviyelerine sahip 50 lilke incelenmis, diger ilkeler i¢in egitimin verimlilik artigin
pozitif yonde etkiledigi sonucuna ulasilirken, Tiirkiye i¢in bu iligkinin gegerli

olmadig1 sonucuna varilmistir. (Cokgezen, 2008)

Tiirkiye’de egitim sistemi bolgesel olarak firsat esitligi saglamadigi gibi bunun en
onemli sebebi de yine ekonomik gerekgelerdir. Ogrenci basna yapilan harcamalar
incelendiginde en az harcama yapilan iller genellikle Dogu ve Giineydogu Anadolu
illeri olmaktadir. Ogrenci basia 925 dolar harcama yapildiginin hesap edildigi 2005
verileri esas alindiginda Istanbul disindaki en az harcama yapilan ilk on ilden dokuzu
bu bolgelerde yer almaktadir. Bu verilerin 6grenci basarisinda da en az basarili

illerin bu iller olmasi ile dogru bir iligkisi oldugu sdylenebilir. (Cokgezen, 2008)

Bolgeler arasinda O6grenci basina diisen harcamalar oldukga farkli oldugu gibi
tilkemizde devlet okullariyla 6zel okullardaki 6grenci basina harcanan paranin
oldukca farkli oldugu sdylenebilir. Diinya Bankasi tarafindan 2002 yilinda yapilan
bir aragtirmada devlet okullarinda 6grenci basina harcamanin 6zel okullardakinden 3
kat daha diisiik oldugu, bu oranin liselerde 2 kata diistiigii goriilmektedir. Egitimin
yogun bir sekilde devlet tarafindan finanse edildigi iilkemizde kaliteleri arasinda
oldukca farkli sonuglara rastlanan devlet okullariyla 6zel okullarin 6grenci basina
harcamalarinin kiyas edilmesi belki yaniltici olabilecektir. Zira kalitenin belli bir
maliyet farki ortaya c¢ikaracagi beklenen bir sonugtur. Yapilan smnavlarda acik ara
onde olan 6zel okullardaki 6grenci basina harcamanin maliyetinin etkinligi ile devlet
okullarindaki maliyetin etkinligi ayrica incelenmeyi gerektiren bir konudur.

(Cokgezen, 2008)
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Ozel okullarla devlet okullarmin maliyetlerinin yam sira kalitelerinin de dlgiilmesi
yolunda egitimin bir geregi olarak iilkemizde yapilan sinav sonuglarinin yani sira
PISA sonuglari bizlere anlamli sonuclar vermektedir. Devlet okullarindaki basarinin
cok ustiinde basar1 elde eden 6zel okullarin basaris1 PISA’nin kriteri olan 3 alanda da
devlet okullarinkinden daha yiiksek olmustur. Tiirkiye’deki 6zel okullarin basarisi
OECD iilkelerindeki devlet ve 6zel okullarin performansindan da daha yiiksek
olmustur. (Cokgezen, 2008)

2.7. Egitim Sisteminde Ozel Okullarin Yeri

Egitim sistemimizde 6zel okullarin payinin her gegen giin arttig1 bir gergektir. Gerek
okul sayis1 gerekse 6grenci sayisi anlaminda 6zelin agirligi giderek artmaktadir. Milli
Egitim Bakanlig1 verilerine gore tiim kademelerde 6zel okul pay1 %12.8’e ulasirken,
ogrenci sayist %7.5 olmaktadir. Sadece mesleki ve teknik ortaggretim kademesinde
0zel kurumlarin sayisinda bir artma olmaz iken diger tiim kademelerde 6zel okul ve
ogrenci sayilarinda ciddi artis gozlenmektedir. Ozellikle dershanelerin kapatilmasi ve
temel lise sayisinda yasanan artis ile birlikte 6zel okullar daha fazla giindeme

gelmeye baglamustir.

Goreceli olarak son yillarda 6zel okul sayisinda artis olsa bile bu oran gelismis
tilkelerin oldukg¢a gerisindedir. Ozel sektdriin kar beklentisiyle toplumun kaliteli
egitim beklentisini dengeleyecek bir noktada 6zel miitesebbislerin desteklenmesi
gerekmektedir. Yapilacak tesvik ve desteklerdeki ama¢ bu kurumlarin sayisini
artirmanin yaninda bu saymin iilkenin istenilen yorelerinde artirilmasi ve kalitenin
diisiiriilmemesidir. Devlet elindeki imkanlarla 6zel sektorii istedigi yer ve zamanda
tesvik etme imkanina sahip bir gii¢ olarak yatirim maliyetleri itibariyle orta ve biiyiik
Olgekli birer isletme sayilan bu egitim sektoriindeki yatirimlara yon vermelidir.

(Oran, 2017)

2016 yili MEB verilerine gore 110 bini 6zel okullardaki 6gretmenlerden olusan
yaklagik 285 bin kisi iilkemizdeki 6zel egitim sektoriinde istihdam edilmektedir. Bu
kisilere 6denen sadece iicretler bazinda bakildiginda yaklagik olarak 4 milyar TL
biitceye ulagilmaktadir ki bu bir nevi devletin yiikiiniin azalmasi, 6zel sektoriin devlet
yerine hizmet gérmesi sebebiyle devletin cebinde kalan bir harcamaya tekabiil eder

ki, devletteki maaslarin 6zelden daha fazla oldugu varsayilan bu hesaplamada 6zel
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okullar olmasa devletin maliyetinin daha da fazla olacagi 6ngoriilebilir. (Oran, 2017)

Devletin 6zel okullara verdigi destek bazi yonlerden elestirilse bile oldukc¢a fazladir.
Bu desteklerde o6zellikle son 16 yil iginde istemli bir sekilde artirilmis ve bunun
sonucunda 6zel okullarin sayisi 1788 iken 2016 yilinda 8150’lere ulagmistir. Bu
yiikseliste velilere ve Ozellikle yatirimcilara saglanan tesvik ve desteklerin pay1
azimsanamayacak olgiide fazladir. Ozel okul sayilarindaki 5 kati artis dgrenci
sayisinda da hemen hemen 5 kat1 bir artis1 getirmis 245.514 olan say1 aradan gecen

16 yilda 1.174.409’a ulasmustir. (Oran, 2017)

Ozel okullarin tercih edilebilir olabilmesi, mali a¢idan ayakta durabilmesi ve
varliklarin1 devam ettirebilmeleri i¢in 6grenci ve veli beklentilerini karsilayabilecek
sekilde kaliteli ve siirdiiriilebilir bir egitim seviyesini yakalamalar1 gerekir. Aksi
halde rekabete agik piyasa kosullarinda veli ve Ogrencinin beklentilerini
karsilayamayan 0zel okullarin varliklarini = siirdiirebilmeleri miimkiin degildir.
Verilen iicretin karsiligi olarak beklenen egitimde ve sosyal becerilerde iistiin ve
etkili bir performans sergilemeleri ve egitimin kalitesinin “6zel” olmasidir. Devlet
okullarindan farkli olarak 6zel okullar reklam, tanitim, sosyal aktivite ve mekansal

farklilik gibi maddi harcamalar da yapmak zorundadirlar. (Kirmizi, 2014)
2.8. Ozel Okullarin Sorunlar

Ozel okullarmn sorunlarindan bahsedilirken belki de ilk énce bu okul maliyetlerinden
bahsetmek gerekecektir. Zira okullarin arsa ve ingaat maliyetleri ile MEB’in istemis
oldugu tavan, taban, kap1 araliklari, WC sayisi, pencere genisligi, bahge alani gibi
teknik 6zellikleri saglamanin bir maliyeti olacaktir. Ozellikle biiyiiksehirlerdeki arsa

ve bina maliyetleri yatirimcilari ciddi olarak zorlamaktadir.

Ozel okullarm “6zel” olmasmi saglayacak tercih edilirligi artiracak oranda bir
basartya heniiz ulagtiklarin1 sdylemek biraz zordur. Zira yiiksek maliyetler 6zel okul
isletmecilerini kalite getirecek adimlardan alikoymaktadir. Tasarruf amaciyla kalite
amacindan vazgegmek zorunda kalan 6zel okullar zaman zaman istedikleri
degisiklikleri de bakanligimn iznine tabi olmasindan dolayr yapamamaktadirlar. Ozel
okul sektoriiniin arzu edilen kalite seviyesine heniiz geldigini sdylemek biraz zordur.

(Irig, 2015)
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Ozel okullara saglanan tesviklerin somut olarak 6zel okullasmayr pek fazla tesvik
ettigini soylemek olduk¢a zordur. Egitim Ogretim destegi olarak Ogrenci basina
verilen destegin tiim destek ve tesviklerden daha fazla etkili oldugu s6ylenebilir. Zira
diger tesviklerde ilgili tesviklerden faydalanabilmek i¢in yatirimcinin {lizerine diisen

sartlar bundan faydalanilmasini engellemektedir.

Ozel okullarin yatirrm maliyetleri disindaki en énemli sorunu nitelikli isgiicii olarak
O0gretmen istihdami ve bunun siirdiiriilebilirligi olmaktadir. MEB tarafindan yapilan
Ogretmen alimlarinin her yil 6zel okul 6gretmenlerinden belli bir kismmin devlete
geemesine sebep olmasi 6zel okullardaki kaliteli bir kadro kurulmasinin oniinde
engel olusturmaktadir. Maas yoniinden devlet okullarinin Oniline ¢ok fazla
gecemeyen 0zel okullar, 6zellikle motivasyonu yiiksek ve basariya a¢ dgretmenleri
devlete kaptirmaktadir. Devlette arzu ettigi ortami bulamayacagini bile bile
ogretmenlerin 6zel sektorden ayrilmayi istemeleri devlet ile 6zel kesimin ortak

calismasi sonucu care bulunabilecek bir sorundur. (irig, 2015)

Ozel okullarin maliyet unsurlarinin iginde 6zellikle SGK ve vergi maliyetleri ciddi
bir sorun olusturmaktadir. Yiiksek sigorta ve vergi maliyetleri isglicii maliyetinin
esaslt unsur oldugu o6zel egitim sektoriinde devlet tarafindan 0©zel olarak
incelenmelidir. Tiirkiye’de bazi vergi uygulamalari hayvan yetistiriciligine saglanan
imkanlarin insan yetistirmeye saglanamamasi gibi ironik durumlar da ortaya
koymaktadir. Vergi ve sigorta denetimlerinde her ne kadar hakli olsa da 6zel okullar

acisindan ciddi bir sorun olarak gériilmektedir. (irig, 2015)

Ozel okullar iginde rekabet ¢ok fazladir. Bu rekabet sektdre kalite getirmenin
yaninda kontrolsiiz rekabet sektoriin énemli sorunu haline gelmistir. Ozel okullar
sadece diger ozel okullarla rekabet halinde olmayip devlete ait kaliteli Fen ve
Anadolu Liseleri ve adi duyulmus ilkokullarla da rekabet halindedirler. Ozel
okullarin maliyet unsurlar1 i¢inde Ar-Ge harcamalarinin reklam ve tanitim
harcamalarinin ardinda kalmas: gelecegimiz agisindan diisiindiiriiciidiir. Ozel okullar
egitim Ogretimde gelismeden ziyade sinavlarda derece yapan, Ogrenci pesinde

kosarak beklentileri karsilamaktan uzak olmaktadirlar. (Irig, 2015)

Kaliteli 6grencileri kendine c¢ekebilmek i¢in burs imkani saglamak zorunda kalan

0zel okullarin ticret karsilig1 aldiklar1 6grencileri ise genellikle bagsar1 siralamasinda
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gerilerde olan dgrenciler olmaktadir. Bir de Istanbul, Ankara gibi sehirlerde dgrenci
bulmakta zorlanmayan 6zel okullarin diger sehirlerde ciddi 6grenci bulma sorunlari
oldugu gozlenmektedir. Ozel okullarin ekonomik sebeplerle yasadiklar1 bu sorunu
asmak i¢in yaptiklar1 fiyat indirimleri de kaliteden taviz vermelerine ve gerek
egitimsel gerekse sosyokiiltiirel faaliyetlerden kisintilara sebep olmaktadir. (Oran,

2017)

Ozel okullarin sorunlarinin en basinda elbette ki maliyet unsurlar1 gelmektedir. Bir
0zel okul i¢in hesaplanmis yatirim maliyeti hesab1 konunun daha iyi anlasilmasina

yardimci olabilecektir.
2.9. Ozel Okullarin Yatirnm Maliyetleri

Ozel okullarin maliyetleri yatinmei icin en &nemli konulardan biridir. Yatirim
maliyetinin geri donisiim hizi her sektoérde oldugu gibi egitim sektoriinde de en
onemli kriter olmaktadir. Ozel okul maliyetleri sabit maliyetler ve degisken

maliyetler olarak 2’ye ayrilmaktadir.

Ozel okullarin maliyet unsurlarindan ilki hi¢ siiphesiz ki okulun arsa ve bina
maliyetlerinden olusan sabit maliyetleridir. Ozel okullarin dzellikle biiyiiksehirlerde
yogunlasmasi ile bu okullarin yapilacagi arsalarin metrekare fiyatlari oldukca yiiksek
olmaktadir. Arsa alindiktan sonra iizerine yapilacak okul binasi ve sosyal donatilari
icin yapilacak ingaat maliyetleri en biiyiik gider kalemini olusturmaktadir. Sabit
maliyetler disinda bir 6zel okulun en dnemli gideri hi¢ siiphesiz ki 6gretmen basta
olmak tlizere personele Odenecek iicretlerdir. Personele ddenecek iicret ve ondan
kaynaklanan vergi sigorta prim 6demeleri 6zel okul i¢in %70-80 oraniyla en biiyiik

gider kalemini olusturur. (Oran, 2017)

Elektrik, su, 1sinma, temizlik gibi giderler de yine 6nemli gider kalemleri olarak 6ne
cikarken, bunlarin disinda reklam tanitim giderleri, kirtasiye ve muhasebe gideri gibi

gider kalemleri yatirimin geri doniis hizin1 etkilemektedir.

2017 yili fiyatlariyla arsa icin 6deme yapilmadig diisiiniildiigiinde 600 68rencinin
egitim gordiigii bir 6zel okulun gelir gider hesabi yaklasik 4 milyon TL olarak
gosterilmektedir. Bunu da asan maliyetleri karsilayabilmek i¢in yapilmasi gereken

tesvik ve destekler insaat maliyetleri ile personel giderlerini indirecek ve Ogrenci
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ticretlerinde okullar lehine diizenleme icermelidir. Bu veriler 1518inda yatirimin geri
doniis hizin1 belirleyen en 6nemli husus devletin saglayacag tesvikler kapsaminda

yer ve personel giderlerine yonelik tesvikler olacaktir. (Oran, 2017)
2.10. Ekonomik Gelisme ve Egitim Iliskisi

Beseri sermayenin gelismeyi saglayan en onemli faktor olarak one ¢iktigir 1950’1
yillarin ardindan kisisel gelir dagiliminda nitelikli is giicti lehine farkin agiliyor olusu
ve bu nitelikli insan giicline sahip llkelerin gelisme hizlarindaki istikrarli yiikselis
tiim dikkatlerin egitim ve nitelikli insan giicii {izerine odaklanilmasina sebep olmus

ve bilginin as1l gii¢ unsuru haline geldigi bir doneme girilmistir. (Caligkan, 2007)

Ulkenin ekonomik olarak biiyiimesi i¢in en dnemli yatirim, beseri sermayeye yapilan
yatirimdir. Insana yapilan yatirim ise genellikle 3 temel hususu igerir. insanlarin
egitim, saglik ve beslenmeleri lizerine dayali gelisimleri kisilerin sahip olduklar
potansiyeli istenildigi gibi ortaya koyabilmelerine yardimci olmaya c¢alisma
amaghdir. Saglik ve beslenme disinda egitim, kisisel gelisimde ayirt edici nitelige
sahiptir. Beseri sermayeye yapilan yatirimdan kastedilen en fazla da egitim
seviyesinde saglanan gelisimdir. Okuryazarliktan, akademik ve bilimsel ¢aligmalara
kadar egitim seviyesindeki farklilik tlkeleraras1 farkliligi ortaya koyan en onemli

olgudur. (Afsar, 2009)

Egitim hic¢ siiphesiz ilkelerin kalkinmasinda olduk¢a onemli bir giigtiir. Egitim
piyasasinda ihtiya¢ duyulan nitelik ve nicelige sahip emek giiciinii saglarken, bundan
daha da 6nemlisi katma degeri yiiksek iriin tiretmedeki asil belirleyici olan, bilgi
tiretimi ve buna dayali tiretim siireglerinin gelistirilmesi ve mevcut siirece adapte
edilmesidir. Egitim seviyesinin yiiksek oldugu iilkelerin iiretim ve pazarlama
anlaminda disa acik ve verimli olmasi bir rastlantidan ziyade birbirine bagh
ekonomik siiregleri nitelikli yonetebilmelerinden kaynaklanmaktadir. (Caligkan,

Karabacak, & Mecik, 2013)

Egitim ve ekonomik gelisme iliskisini agiklayan Cobb-Douglass Biiyiime Modeli,
Solow Biiyiime Modeli gibi beseri sermayedeki artisin ekonomik gelismeyi dnemli
oranda artirdiga iligskin bulgular iceren modeller vardir. Bu kapsamda yapilan

caligmalardan birinde OECD {iyesi 38 iilkede yapilan degerlendirmeler sonucu
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ekonomik biiyiimenin %8’inin beseri sermaye artisindan kaynaklandigi sonucuna
ulagilmistir. Tiirkiye Ozelinde 1980-2000 yillar1 arasini kapsayan bir c¢aligmada
tilkedeki biliylimenin %31 inin beseri sermayedeki gelismeden kaynaklandigi ortaya

konulmustur. (Afsar, 2009)

TUIK verileri incelendiginde egitim seviyesi arttikca kisisel gelir diizeyinin de arttig1
goriilecektir. Egitim sadece genel olarak iilkenin kalkinmasinda degil, bireylerin
kisisel gelirlerinde de ciddi artiglara sebep olmaktadir. Bu verilere gére 2004 yilinda
ilk6gretim mezunlarinin ortalama kisi bas1 gelirleri 5 bin TL civarinda iken
iniversite mezunlarinin yillik gelir seviyesi bunun yaklasik 3 kat1 yani 15.000 TL
civarindadir. ABD’de yapilan bir ¢alismada ise farkli egitim seviyesine sahip kisiler
aras1 gelir farkliliginin %66 ile en onemli sebebinin egitim diizeylerindeki farklilik
oldugu geri kalaninin ise egitim dis1 sebeplerden kaynaklandigr goriilmistiir. (Tas &
Yenilmez, 2008)

Yapilan bir aragtirmada Tiirkiye'de egitim harcamalariin biiyiime iizerinde olumlu
etkisi oldugu tespit edilmistir. Aymi arastirmada fiziksel sermayenin ekonomik
bliylimeyi saglamak icin tek basina yeterli olmadigi ortaya cikmistir. Egitim
sayesinde niteligi artan insan giiciiniin ¢arpan etkisiyle ekonomik kalkinmaya destek
oldugu ve ozellikle AB uyum siireciyle belirgin bir nitelik artis1 saglanmaya

baslanmistir. (Ugan & Yesilyurt, 2016)

Egitim hem kisisel hem de toplumsal olarak beceri seviyesinin ¢agin ve iiretim
slireglerinin talepleri yoniinde sekillendirilmesi suretiyle niteliklerin artirtlarak verim
artisinin saglanmasina neden olur. Egitimin en onemli katkis1 beseri sermayenin
toplumsal diizeyde artirilmasidir. Gelismeyi baslatacak ve siirdiirecek ana unsur
beseri sermayedir. Artan niifus i¢inde teknolojik gelismenin saglanmasi da nitelikli
yetismis insan giliciine baglidir. Egitim seviyesindeki hissedilir artiglar toplumsal
yasamin pek ¢ok boyutuna etki etmektedir. Egitim seviyesi artmis bireylerden olusan
bir toplumda, toplum saghginin daha iyi korundugu, bundan dolay1r saglik
harcamalarinin azaldigi, bebek oliimlerinin azaldigi, siyasal istikrar siiresinin arttigi,
demokrasinin benimsendigi ve insan haklarina sayginin hissedilir sekilde arttigi
gorilmektedir. Egitimli toplumlarda ¢evre bilinci artarken, toplumsal dayanisma ve

biz anlayis1 yayginlagsmaktadir. Silah kullanma ve su¢ oranlarmin distiigi egitimli
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toplumlarda yapilan egitim harcamalarimin ortaya cikardigi sonuglar1 sebebiyle
sosyal ve ekonomik getirisinin olduk¢a fazla oldugu sodylenebilir. (Tirkmen F. ,

2002)

Egitim, toplumsal gelisme ve onun bir pargasi olan ekonomik gelismeyi dolayli ve
dolaysiz pek ¢ok yolla etkilemekte ve bazen de kendisi bunlardan etkilenmektedir.
Egitimin en 6nemli etkilerinden birini, kisinin ekonomik iligkiler ag1 i¢inde nerede
yer alacagina o kisinin egitim diizeyinin belirleyici etkisi oldugudur. Egitim ortaya
cikardigr pozitif digsalliklarla bireylerin hayatlarindaki hemen hemen her noktaya

temas edebilen bir etkiye sahiptir.

Egitimin ekonomik gelismeye etkisinin istenilen seviyelerde olabilmesi i¢in, egitimin
okul, derslik, 6gretmen imkanlar1 gibi kistaslar yoniinden, sehirler ile kirsal bolgeler,
ilkenin her tarafindaki sehirler ve bu sehirler i¢inde cinsiyet basta olmak {izere cesitli
farkliliklara gére degismeyen bir esitlikle sunulmasi gereklidir. Ulkemiz acisindan
boylesi esitsizliklerin varligi gelismenin oniinde bir engel olarak goriilmeden arzu

edilen gelismislik diizeyinin yakalanmasi beklenemez.

Egitim esitsizligi lizerine yapilan bir arastirmada iilkemizde egitim esitsizliginin en
yiiksek seviyede oldugu illerin genellikle Dogu Anadolu ve Giliney Dogu Anadolu
Bolgesindeki iller oldugu ortaya g¢ikmistir. Bu illerin aym1 zamanda ekonomik
gelismiglik siralamasinda en sonda yer almalar1 ekonomik gelismisligi agsmanin bir
yolunun egitimdeki esitsizligi ortadan kaldirmak oldugunu géstermektedir. (Erdem &
Coban, 2005)

Bir kamu kurulusu tarafindan yapilan arastirmada illerin sosyo-ekonomik
gelismislikleri iizerinde yapilan degerlendirmelerde illerin bulunduklar siralamalarla
ayni illerin egitim diizeyleri arasinda birbirine uygunluklar tespit edilmistir. Egitim
seviyesi yiiksek olan illerde ekonomik gelismenin de yiliksek oldugu gozlenmistir.
Bolgeler ve iller arasindaki egitim esitsizliklerini gidermeden, ekonomik kalkinmada
stirdiiriilebilir bir ivme kazanmak olduk¢a zor olacaktir. Egitimin etki etmedigi
toplumsal yasam unsuru bulmak ne kadar zorsa egitimdeki sorunlari ¢6zmeden
toplumsal degisimdeki hedeflere ulasmak da o kadar zor olacaktir. Ulkemiz
acisindan egitim esitsizlik katsayisinin 6l¢iildiigii bir arastirmada esitsizligin giderek

azalmakla birlikte halen ciddiye alinmasimi gerektirecek seviyelerde oldugu ortaya
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cikmistir. (Erdem & Coban, 2005)

Devlet okullarindaki nitelik kaybini telafi edebilmek icin 6zel okullarin oniiniin
acilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Ozel okullar ile devlet okullar1 arasindaki fiziki
imkan farkliligi, sportif faaliyetlerdeki farklilik, egitim kalitesindeki farklilik gibi
nitelik farkinin zaman iginde devlet okullarinin niteliklerinin 6zel okul seviyesine
yiikseltilmesi sayesinde ortadan kaldirilarak, 6zel okullara ihtiyacin kendiliginden
ortadan kalkacagi diisiiniilmektedir. Devlet okullarimin niteliksiz ve gliniin
ihtiyaclarina cevap veremeyen yapisiyla 6zel okullarin da Oniiniin kapali olmasi,
kaliteli ve firsat verildiginde gelismeyi saglayabilecek pek ¢ok bireyin uygun ortami
bulamadig i¢in soniip gitmesine neden olabilecektir. Firsat esitligi yakalamak adina
0zel okullar sayesinde kendisine saglanan imkanlarla {ilkenin gelismesine olumlu
katki1 yapabilecek oOgrencilerin 6zel okullarda yetistirilmesi i¢in 6zel okullarin

desteklenmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Devletin egitim alaninda yapabilecekleri; sinirli hizmetlerini yerine getirirken 6zel
sektorlin ona yardimci olmasi, kalite ve etkinligi artirarak kalkinmaya daha fazla
destek saglayacaktir. Devletin amaci kalkinmanin sadece kendi eliyle saglanmasi
olmamalidir. Sanayi ve liretim alaninda saglanan 6zel sektoriin 6niinii agma politikasi
egitim alaninda yansima bulmus ve 06zel egitim kurumlart devletin kalkinma
planlarinda yer bulan destekleriyle iilke kalkinmasina destek olmaya

caligmaktadirlar.

Universiteye yerlesme smavlarinda; devlet liselerinde lisansa yerlestirme oran1 %40
civarindayken, ozel liselerde lisansa yerlestirme oran1 %60'lar seviyesindedir. Dort
yullik lisans boliimlerine yerlestirmelerde aradaki farklilhik daha belirgin hale
gelmektedir. Oyle ki 6zel liselerde oran %50 iken devlet liselerinde %15'ler
civarindadir. Fen liseleri ve Anadolu liselerinin oranlar1 biraz daha yiiksek olsa da
0zel okul mezunlarinin {niversiteyi kazanma yiizdesi daha yiksektir. Bunda
okullarin fiziki sartlar1 kadar aile ve 6grencinin smavlar hakkindaki ilgi ve farkinda

1181 da oldukca 6nemlidir.
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Tablo 15. Lise Tiirlerine Gére Universiteye Yerlesme Oranlart

Lise Tiirleri 2015 2016
Ozel Lise 45.56 58.87
Fen Lisesi 60.56 56.11
Anadolu Lisesi 58.57 52.54
Imam Hatip Lisesi 46.40 38.67
Genel Lise 39.97 36.40

Kaynak: OSYM istatistik verilerinden derlenmistir.

2000 yilinda faaliyette olan bazi 6zel egitim kurumu ve Ogrenci sayilari ile 2012
yilinda faaliyette olan 6zel egitim ve kurumu ve &grenci sayilari arasinda genel
olarak bir karsilastirma yaptigimizda; 2000 yilinda faaliyette olan 6zel egitim
kurumu ve O6grenci sayisinda 2012 yilinda iki katina yakin bir artis oldugunu
sOyleyebiliriz. 2000 yilinda 1.788 06zel okul faaliyette iken 2012 yilinda bu say1
%68’lik bir artis ile 3.006’ya ¢iktigin1 sdyleyebiliriz. Ozel okullarda okuyan dgrenci
sayisinin ise 246.514°den %102’lik bir artigla 498.118’¢ ulastigin1 soyleyebiliriz.
Yani 6zel okullarin sayisinin artmasi ile birlikte dogru orantili olarak Ogrenci
sayilarinda da bir artig oldugunu sdyleyebiliriz. Yukaridaki tabloya baktigimizda ise
en fazla talebin 6zel dershanelere ait oldugunu gormekteyiz. Demek ki hem ozel
okullara hem de 6zel dershanelere talep her gegen yil artmistir. 2000 yilinda
faaliyette olan dershane sayisinin 1.289 iken %134’liik bir artis ile 2012 yilinda bu
say1 4.056’a ¢ikarak bir artis gdstermistir. Ozel 6grenci yurtlarina baktigimizda ise
yine 2000 yilinda 2.304 olan sayr 2012 yilina kadar %71’lik bir artis gostererek
3.948’e ulasmustir. (Kirmizi, 2014)

Tablo 16. 2000 Yili ve 2012 Y1l Karsilastirmali Veriler

Yillar Ozel Ozel Ozel Ozel
Okul Okullardaki Dershane Yurt Sayisi
Sayisi Ogrenci Sayisi
Sayisi
2000 1788 246.514 1289 2304
2012 3006 498.118 4056 3948

Kaynak: (Kirmizi,

2014)
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2.11. Ulke Kalkinmasinda Ozel Okullarin Yeri

Bireylerin egitim diizeyi ve genel olarak toplumun egitim diizeyi ve bunun niteligi
ekonomik kalkinmay1 belirleyen en onemli itici giigtiir. Yapilan pek c¢ok bilimsel
arastirma kalkinma ile egitim diizeyi arasinda dogru orantili bir iliski oldugunu
gostermektedir. Ulkeleraras1 ekonomik ve siyasal rekabette 6ne ¢ikmanin en 6nemli
belirleyici unsuru nitelikli insan giiciidiir. Egitim sistemini gelistirmeden iilkeyi
kalkindirmanin imkani1 oldukga kisithidir. Dogal yer alt1 ve yer iistii kaynaklarina
sahip tilkelerde bile eger egitim nitelikli degilse, gelisme ve zenginlik istenilen
diizeyde olmayacaktir. Egitim yapilan kurumlar giinlin ihtiyaglarina toplumun
taleplerine cevap verememesi durumunda kendilerinden bekleneni veremeyecekler
ve alternatiflerinin aranmasina baslanacaktir. Ulkede giiniin gerektirdigi teknik ve
bilimsel egitim diizeyinin yakalanamamasi ve bunun sonucunda ekonomik ve siyasi
olarak iilkenin bir tiirlii gelisememesi en basta o llkedeki egitim sisteminin ve

kurumlarmin sorgulanmasina giindeme getirir.

Yapilan ¢esitli arastirmalar egitimin ekonomik kalkinmaya degisik oranlarda da olsa
onemli katkida bulundugunu gostermektedir. Ornegin; Ingiltere’de %7, Belgika’da
%14, ABD’de %I15, Arjantin’de %16 ve Kanada’da ise bu oran %25’lere
ulagmaktadir. Bu oranin iilkemizde %4'ler diizeyinde oldugu ifade edilememektedir.
Bunun en 6nemli nedenleri ise elbette ki alt yap1 eksikligi ve nitelik sorunudur.
(OECD, 2005)

Gelismis iilkelerden olan Japonya 10, Almanya 9, Italya 6 ve Yunanistan ise
iilkemizin 3 kati1 pay aywrarak kiiresel yarista bizlerle rekabet halindedirler. Yillik
yapilan harcamalarda da gelismis tilkelerin Tiirkiye’nin yaklasik 6 kati bir harcama
yaptiklari ve var olan gelismislik farkin1 daha da artirdiklar1 goriilecektir. Ekonomik
gelismenin temeli egitim ve ona verilen Onem oldugunu ortaya koyan en
gostergelerden birisi elbette ki diinyadaki en 6nemli yer alt1 kaynaklarina sahip olan
tilkelerin bir tiirlii istenilen gelismislik seviyesini yakalayamamalaridir. Zira bu
tilkelerde kaynaklar istenilen sekilde kullanacak nitelikli insan giicii yetersizligi had
safhadadir. Egitime istekli kiiciik bir kesim ise iilke i¢inde bulamadiklari kaliteli
egitimi yurt disinda 6zellikle Batt Avrupa ve ABD gibi gelismis iilkelerde arayarak
hem kaynak transferine hem de beyin gogiine sebep olmaktadir. (Cakmak, 2008)
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Son donemde egitime yapilan harcamanin bir harcama olmadigi gerekli ve geri
doniisii en fazla olan yatinm oldugunu ifade eden goriislerde ortaya g¢ikmustir.
Yaklasik 90 iilkeyi kapsayan bir arastirmada okuryazarlik oraninda yiizde 10
oranindaki artisin kalkinmaya etkisinin yiizde 50 civarinda oldugu ve kalkinmaya bu
kadar etki eden baska bir etmenin olmayacagi sonucuna ulagilmistir. (Tirkmen,

1999)

Iyi gelismis insan kaynagi sermaye ve teknoloji iiretip kalkinmaya katki saglayabilir
ancak iyi gelismis insan giicii olmadan sermaye ve gelisme devamlilik arz edemez.
Egitim gelir artirict pek ¢ok unsuru tetikledigi gibi gereksiz pek ¢ok harcamadan da
tasarruf edilmesine sebep olur. Gelisme eger sadece bir noktaya odaklanarak
belirlense bunun egitim olacagina siiphe yoktur. Elbette ki egitim seviyesinin arzu
edilen seviyeye gelmesi sadece ekonomik kaynak tahsisi yoluyla saglanabilecek bir
hedef degildir. Toplumun tiim kesimlerinin anne babalarin, siyasilerin, medyanin,
sivil toplum Orgiitlerinin ve egitim kurumlar1 ve egitimcilerin egitim seviyesini

yiikselterek nitelikli insan giicii olusturma yolunda isbirligi yapmalar1 gerekmektedir.

Egitim sadece teknoloji konusunda yaptig1 katkiyla degil insanlarin biligsel
yapilarinda gerceklestirdigi etkiyle de bir doniisiimiin temel dinamigidir. Ornegin
tiim veriler aym1 oldugunda tarimla ugrasanlarin mevcut egitim diizeylerine ilave
edecekleri 4 yil siireli bir egitimin tarim {iriin ¢iktisinin en az yiizde 10 artiracagini
ortaya ¢ikaran arastirmalar mevcuttur. Bu egitimin carpan etkisine verilebilecek en

giizel orneklerden birisidir. (Tirkmen F. , 2002)

OECD’nin yapmis oldugu arastirmalarda egitim seviyesi arttik¢a bireylerin katma
degeri yiiksek islerde istihdam edilme ihtimallerinin arttig1 ve bununla dogru orantili
olarak gelir seviyelerinin de arttig1 goriilmiistiir. Bu egitimdeki artis ile gelir
seviyelerindeki artis hiz1 iilkeden iilkeye degisiklik gosterse de hemen hemen her
iilkede artan egitim seviyesinin gelir diizeyini arttirdig1 gercegi ortaya konulmustur.
OECD tarafindan c¢aligmada egitim seviyesinde goriilen yiikselmenin gelir
dagilimma da olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir. Egitim sayesinde sinifsal gecis
genligin miimkiin oldugu, egitimli bireylerin daha yiiksek gelire sahip oldugu ve
toplumsal olarak yiikselen egitim seviyesinin gelir dagiliminda daha adil bir

boliistime Zemin hazirladig ortaya ¢ikmistir. EZitim seviyesi yliksek iilkelerde orta
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siif toplumsal kesim daha genis ve hareketlidir. (Tiirkmen F. , 2002)

Ulkemiz sartlarinda devlet okullarinin yetersizlikleri ve sehirler ve bdlgeler arasi
esitsizlikler giderilmedigi miiddetce 6zel okullara talep artarak devam edecektir.
Ozel okullarin fiziki sartlar1 ve gerek liselere giris ve gerekse iiniversiteye giris
simavlarinda devlet okullarindan daha yiiksek basari yiizdesine sahip olmasi bu

okullarin daha uzun bir siire tercih edilmesinde en 6nemli etkenlerdendir.

Ozel okul denildiginde akla ilk gelen azinlik ve yabanci okullar giiniimiizde agirlikli
yerlerini Tiirk 6zel okullarina birakmis durumdadirlar. Bunda 6zel Tiirk okullarinin
kalite olarak azinlik ve yabanci okullarinin seviyesine gelmis olmasmnin etkisi
oldukca fazladir. Tiirk 6zel okullarmin giderek artan sayisindan varsa ise bir
memnuniyetsizlik bunun 6niine ge¢cmenin yolu devlet okullarinin kalitesini artirmak
ve Ozel okullara ihtiyag duyulmayan bir egitim sistemini iilke genelinde uygulanir
hale getirmektir. Aksi halde devlet okullarinda verilen egitimden memnun olmayan
ve daha fazlasmi isteyen Ogrenci ve veliler hem kendilerinin hem de iilke

kalkinmasinin temeli olan egitimi 6zel okullarda almaya talip olacaktir.

Toplumun ekonomik olarak itici gilicii olan ve 0zel okullarin maliyetini
karsilayabilecek ekonomik giice sahip ol g an bireylerinden olusan veli profilinin bu
okullarda okuyan ve kendilerinden sonra gelip islerinin basina gegecek olan gelecek
nesillerinin miimkiin olan en 1yi egitimi almasi gerek kendi sirketleri gerekse iilke

ekonomisi agisindan oldukga biiyiik kazang olacaktir.
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UCUNCU BOLUM

EGITIM VE EKONOMIK BUYUME iLiSKiSIiNIiN
EKONOMETRIK OLARAK ANALIZI

3.1. Veri Seti ve Metodoloji

Bu calismada, egitimin ekonomik biiyiime iizerine bir etkisinin olup olmadigi
arastirilmistir. Calismadaki veri seti 1995-2018 yillart arasindaki yillik verilerden
alinmistir. Arasgtirmada kullanilan egitim ile ilgili veriler; MEB istatistiklerinden ve
YOK istatistiklerinden alinnmustir. Diger degiskenlerimiz olan reel GSYIH, emek ve
sabit fiyatlarla sermaye; TUIK ve TCMB istatistiklerinden alinmustir.

Ekonometrik analizde, egitim degiskenlerinin GSYIH degiskeni iizerinde uzun
donemli iliski incelenmistir. Bu nedenle ilk olarak degiskenlerin birim kok igerip
icermedigine bakilmistir. Birim kok analizinden sonra serilerin duragan olup
olmadiklar1 sonucuna gore farkli diizeylerde duragan olmalarindan dolay1 hata
diizeltme modeli araciligiyla degiskenler arasindaki uzun donemli iligki

incelenmistir.
3.1.1. ADF Birim Kok Testi Yaklasimi

Zaman serisi analizlerinde genel olarak ekonomik verilerin duragan olup olmadig:
incelenmelidir. Degiskenlerin ayrica hangi mertebeden birim kok icerip icermedigi
de uzun donem analizleri i¢in nemlidir. Bir seri birim kok i¢ermiyorsa duragan,
birim kok igeriyorsa duragan degildir karar1 verilmektedir. Bununla beraber bir
serinin birim koke sahip olmamasi, zamana gore de§ismeyen bir varyansa sahip
olmasi meydana gelebilecek soklarin belirli bir zaman sonunda ortadan kalkabilecegi
anlamina gelmektedir. Eger seriler duragan degil ise, rassal soklardan etkilenebilirler.
(Libanio, 2005)
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Bir ekonomik analizde serilerin duragan olmalar1 arzu edilen bir durumdur fakat
birim kok testlerin bu istenen durumu genellikle gergeklesmemektedir. (Nelson &
Plosser, 1982)

Birim kok igeren serilerle yapilan analizler sahte regresyon sorunun ortaya ¢ikmasi

sonuglarin sapmali olmasi gibi sorunlara neden olmaktadir. (Dickey & Fuller, 1981)

Serilerin birim kok igerip icermedigi ilk olarak genellestirilmis Dickey-Fuller birim
kok testi ile analiz edilmistir. ADF birim kok testine iliskin kullanilan formiil diizeni

asagidaki gibidir;
i. Sabit olmayan ve trendsiz model i¢in;

k

Ay, = @y, 1 + Z 6iAy;—1 +u,
i=1

ii. Sabit olan ve trendsiz model i¢in;

k
Ay, =a+ @y, 1+ Z Pidy; 1+ u,
i=1

iii. Sabit olan ve trendli model igin;
k

Ay, = a+ BT + @y, 1 + Z Pidy, 1+ u,
i=1

Formiillerdeki y; degiskeni, birim kokiin varligini test etmektedir. Son denklemdeki
Tdeterministik trendin varligini ifade etmektedir. Modele ayrica gecikmeli fark
terimleri ilave edilmesi ile hata teriminin otokorelasyonlu olmasi durumu da ortadan
kaldirilmistir. Son formiildeki y; degiskeni trend duragan oldugu alternatifine karsi
birim kokiin oldugu temel hipotezi analiz etmektedir. Ilk iki denklemdeki ise y;
degiskeninin ortalama etrafinda duragan olmasina kars1 birim kokii oldugu temel
hipotezi test etmektedir. Bu varsayimlarin altinda kullanilacak hipotezler asagidaki

gibidir.
HO: P = 0 H1: (/] <0

@ degeri sifirdan farkli olmamasi durumunda, birim kok temel hipotezi

reddedilememektedir. ¢ < 0 durumunda ise alternatif hipotez kabul edilecektir.
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3.1.2. ARDL Sinir Testi Yaklasim

Ekonomi biliminde degiskenler arasindaki iligkiler zaman igerisinde degisiklik
gosterebilmektedir. Ekonometrik calismalarda da degiskenler arasindaki iliski yine
kisa donemli ve uzun doénemli iliski olup olmadigi farkli yontemler ile analiz
edilmektedir. Clinkii kisa donem igerisinde degiskenler arasinda iliski yokken uzun
donemli iligki bulunabiliyor. Degiskenler arasinda uzun doénemli iliskinin
belirlenebilmesi i¢in esbiitiinlesme testleri kullanilmaktadir. Bunlar igerisinden Engle
Granger (1987) ve Johansen (1988) en bilinen esbiitiinlesme testleridir. Bu tiir
standart esbiitlinlesme testleri uygulanabilir olabilmesi i¢in serilerin ayn1 mertebeden
duragan olmasi gerekmektedir. Ayni mertebeden duragan olan seriler igin standart
Vektor Otoregresyon Modeli (VAR) yontemi kullanilmaktadir. Ancak her zaman
seriler aym1  mertebeden duragan olmadigt durumlarda bu  yOntem
kullanilamamaktadir. Degiskenlerin ayni1 mertebeden duragan olmadigi durumlarda
VAR yontemi kullanilamadigi i¢in Gecikmesi Dagitilmis Otoregresif Model (ARDL)
kullanilmaktadir. ARDL modeli serilerin birim kok icerip icermedigi bilgisine

bakilmaksizin uygulanabilen bir yontemdir.

Ele alinan ARDL modeli;

m m m m
Ay, = a+ Z B1Ay, i + Z B2Axqe—; + Z B3y + Z Bax,_;+e;
i=1 im1 im1 im1

seklinde ifade edilmektedir. Bu esitligi sinayacak temel hipotezi; Hy = 3 = 8, =0
seklindedir. Biitliin seriler i¢in Akaike ve Schwarz Bilgi Kriterine gore gecikme
seviyesi ele alinmasi ile olusturulan modelde, otokorelasyonun olmadigi durumda

hipotezin test edilecegi kritik degerler (Peseran, 2001) tarafindan verilmistir.
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3.2. ADF Birim Kok Testi Uygulamasi ve Sonuglari

Tablo 17. ADF Birim Kok Testi Analizleri

Degiskenler Gecikme ADF
Uzunlugu (k) Sabitli Sabitli Trendli
Ozel Okul’ 5 0.097 -1.569
Ozel Okul 5 0.684 -1.150
Devlet Okulu® 5 -1.800 -1.451
Devlet Okulu 5 -1.469 -1.515
Emek 5 -0.078 -1.861
GSYH 5 0.864 -2.205
Sermaye 5 0.399 -2.125

Yukaridaki tablo; ADF birim kok testi sonuglara gore, %10 anlamlilik diizeyinde
biitiin degiskenler i¢in birim kok temel hipotezi reddedilemez. Bu nedenle biitiin
degiskenler diizey degerlerinde duragan olmayan degiskenlerdir. ADF birim kok
testinde maksimum 5 gecikme uzunlugu ve Schwarz Bilgi Kriteri segenegi
kullanilmistir. Serilere ilk olarak sabitli olarak birim kok testi uygulanmig daha sonra
serilere trend sec¢imi ile birim kok icerip icermedigi test edilmistir. Biitiin birim kok
testi sonuglar serilerin diizey degerlerinde birim kok icerdigi yani duragan olmadigi
sonucuna vartlmistir. Birim kokiin varliginin sinanmasi i¢in kullanilan iki hipotez

olan

Ho ile H; hipotezi;

Ho: @ = 0 (p = 1) seride birim kok vardir, yani seriler duragan degildir.
Hi: @ < 0 (p < 1) seride birim kok yoktur, yani seriler duragandir.

seklinde ifade edilmektedir. Yapilan birim kok testi sonucunda, serilerin duragan
olmadigi yani serilerin birim kok igerdigi sonucuna varildigi i¢cin Hg hipotezi kabul

edilmis, alternatif hipotez olan H; hipotezi reddedilmistir.
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3.3. ARDL Sinir Testi Uygulamasi ve Sonuclari

Tablo 18. MEB Istatistik Verileri Icin ARDL Esbiitiinlesme Testi Sonuglari

Degiskenler Katsay1 T Istatistigi
GSYIH(-1) 0.428 3.137**
DEVLET OKULU! -0.561 -4.809*
OZEL OKUL' 0.204 2.583**
SERMAYE 0.510 5.155*
EMEK -0.346 -1.054
EMEK(-1) -1.120 -2.646**
EMEK(-2) 0.667 2.019***
C 6.133 3.989*
ARDL (0,0,1,2) Tahmin Sonuclari
R 0.993
R? 0.990
X%sG 0.657[0.553]
X’gp 0.759[0.628]

Yukaridaki tabloda verilen ARDL modeli sonuglar1 incelendiginde, GSYIH uzun
donemde emek, sermaye ve 6zel okullar ile pozitif yonli iliskide oldugu, devlet
okullar1 ile ise negatif iliskide oldugu, istatistiki olarak bakildiginda da anlamli bir
iliski oldugu belirlenmistir. Ayrica emek, sermaye, devlet okullar1 ve ozel

okullardaki %1°lik artis GSYIH degiskeni iizerinde % 0,42arttird1g1 sdylenebilir.
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Tablo 19. YOK Istatistik Verileri Icin ARDL Esbiitiinlesme Testi Sonuglari

Degiskenler Katsay T Istatistigi
GSYIH(-1) 0.768 3.951*
GSYIH(-2) -0.375 -1.822%**
EMEK 0.328 0.601
EMEK(-1) -0.963 -1.854%**
SERMAYE 0.257 1.866***
DEVLET OKULU -0.013 -0.102
DEVLET OKULU (-1) 0.238 1.662
OZEL OKUL 0.155 1.816***
OZEL OKUL(-1) -0.135 -1.385
OZEL OKUL(-2) 0.185 2.297**
C 3.497 2.503**
ARDL (1,0,1,2) Tahmin Sonuclari
R? 0.990
R? 0.982
X8 1.304[0.310]
XZep 1.302[0.322]

Yukaridaki tabloda verilen ARDL modeli sonuglar1 incelendiginde, GSYIH uzun
donemde emek degiskeni ile negatif, sermaye, devlet okullar1 ve 6zel okullar ile
pozitif yonli iliskide oldugu, istatistiki olarak bakildiginda da anlamli bir iliski

oldugu belirlenmistir. Ayrica emek, sermaye, devlet okullar1 ve 6zel okullardaki

%1°lik artis GSYIH degiskeni iizerinde % - 0,37 azalttig1 sdylenebilir.
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SONUC

Bu caligmada, Tiirkiye'deki 6zel okullarin ekonomik biiyiime iizerinde bir etkisinin
olup olmadigi arastirtlmistir. Bilindigi lizere yar1 kamusal mal, yani devlet yaninda
0zel sektor 6zelligi tasiyan egitim, bir iilke icin en 6nemli beseri sermaye kaynagidir.
Ulkemizde 6zel egitim kurumlari da ilk olarak Tanzimat doneminde Osmanli
Devleti'nin dagilmasin1 6nlemek amaciyla gayrimiislimlere taninan haklar sonucunda
azinliklar tarafindan kurulan 6zel okullar ile baslamistir. Bu donemde 6zellikle basta
Rumlar olmak tizere Ermeniler ve Yahudiler Osmanli Devleti tizerinde niifuz sahibi
olmak amaciyla ¢esitli okullar agmislardir. Cumhuriyet doneminde ¢ikarilan Tevhid-i
Tedrisat Kanunu ile birlikte egitim ve 6gretim birlestirilmis, yabanci okullar devletin

denetimi ve gozetimi altina alinmustir.

Gilinlimiizde saglik gibi yari kamusal mal ozelligi tasiyan egitim, son yillarda
dershanelerin temel liselere doniismesi ile birlikte sayilar1 hizla artan 6zel sektor icin
cazip bir yatirim kanali haline gelmistir. Egitim, devletin yaninda 6zel sektor eliyle
de faaliyetlerini siirdiirmektedir. Devlet, 6zel sektore verdigi destek ve tesvikler ile
tizerindeki bu yiikii 6zel girisimler kanadiyla da yiiriitmekte ve bu durum da tilkenin

sosyo-ekonomik gelismisligine pozitif bir etkide bulunmaktadir.

Bu calismamizda da yaptigimiz cesitli arastirma ve analizler sonucunda 6zel
okullarin ekonomik biiyiimeyi artirdigi buna karsilik devlet okullarinin ise ekonomik
biliylimeyi azalttig1 sonucuna varilmigstir. Egitim konusunda devletin yiikiinii azaltan
0zel okullar, hem devletin personel giderlerinin azalmasi, hem yeni yatirimlarin
yapilmasi, hem de 6grenci profilinin kalitesinin artmasi agisindan énemli bir etken
konumundadir. Sonug¢ olarak da devlet, iilke diizeyinde egitimde kaliteyi artirmak,
ekonomik biiyiimeyi saglamak amaciyla 6zel okullara sagladig: destek ve tesvikleri
devam ettirip artirmalidir. Egitimde kalitenin artmasi ile birlikte nitelikli insan
giiciindeki artig ile lilke uluslararasi standartlarda hem egitim seviyesini yiikseltir
hem de rekabet giiciinii artirarak GSYIH agisindan da &zel okullar ekonomik biiyiime

ve kalkinma ag¢isindan da dnemli bir etken olacaktir.
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