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OZET

Caligmada dilimizin ve kiiltiirtimiiziin en 6nemli pargalarindan birisi olan deyimlerin
ogretiminde dijital 6ykii kullaniminin basariya etkisinin incelenmesi amaglanmustir.
Karma yontemin kullanildigi aragtirmanin nicel boyutunu tek gruplu ontest-sontest
deneysel desen, nitel boyutunu ise olgubilim ¢alismasi olusturmaktadir. Arastirmanin
calisma grubunu Nevsehir ili, Derinkuyu ilgesi, Derinkuyu Imam Hatip Ortaokulunda
2021/2022 egitim 6gretim yilinda egitim gérmekte olan 22 kisilik 7. sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Aragtirmada nicel veri toplamak amaciyla aragtirmaci tarafindan
gelistirilen deyimlerle 1ilgili basar1 testi, nitel veri toplamak amaciyla da
yapilandirilmig bireysel goriisme formu ve odak grup goriismeleri kullanilmistir.
Uygulama 7 hafta boyunca siirmiistiir. Oncelikle 7. smif Tiirkge ders kitabinda
uygulama donemine denk gelen metinlerdeki deyimler tespit edilmis; tespit edilen bu
26 deyim arastirmacinin hazirladig: 6ykiilerde islenmis; son olarak hazirlanan dykiiler
dijital oykii bigimine getirilmigtir. Uygulamaya baslamadan once gelistirilen
deyimlere iliskin bagar1 testi ¢alisma grubuna ontest olarak uygulanmistir. Uygulama
stiresince derslerde karsilasilan deyimlerle ilgili etkinlikler dijital dykiiler iizerinden
gerceklestirilmistir. Bu siire¢ icerisinde yapilandirilmis bireysel goriisme formu
aracilifiyla uygulamaya iliskin nitel veriler toplanmis, uygulama sonucunda da
gelistirilen deyimlere iliskin basar1 testi sontest olarak uygulanmistir. Uygulama
bitiminden 3 hafta sonra ise kalicilik testi uygulanmis ve odak grup goriismeleri
yapilmaistir.

Elde edilen nicel verilerin analizi sonucunda c¢alisma grubunun Ontest puanlari
(X=14,00) ile sontest puanlar1 (X=18,77) arasinda sontest lehine istatistiksel agidan
anlaml farklilik (t=-7,692, p<0,05) oldugu, c¢alisma grubunun sontest puanlari
(X=18,77) ile kalicilik testi puanlar1 (X=17,86) arasinda istatistiksel acidan anlamli
farklilik olmadig (t=1,152, p>0,05) goriilmiistiir.

Yapilandirilmis bireysel goriisme formundan ve odak grup goriismelerinden elde
edilen nitel verilerin analizi sonucunda katilimcilarin ¢ogunlukla dijital Sykiilerin
deyim O&gretimine eglence kattigini, kolaylastirdigini, anlamayir ve 06grenmeyi
artirdigin1 diistindiikleri goriilmektedir.

Arastirma sonucunda dijital 6ykii kullaniminin deyim 6gretimindeki basariy1 artirdigy;
ogrenmede kalicilik sagladigi; dijital Oykiilerle deyim &gretiminin Ogrenciler
tarafindan eglenceli, kolaylastirict ve Ogretici birer etkinlik olarak goriildiigii;
ogrencilerin deyim 6gretiminde kullanilan diger yontemlere karsin dijital oykiilerle
ogretimi tercih ettikleri; tiim bu nedenlerle de dijital dykiilerin deyim 6gretiminde
kullanilan yontem ve tekniklerde kullanilabilecek gii¢lii bir materyal olabilecegi
sonuglarina ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dijital 6ykii, deyim 6gretimi, s6z varligi, basari, Tiirk¢e 6gretimi
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ABSTRACT

In this study, it is aimed to examine the effect of using digital stories on the success of
teaching idioms, which are one of the most important parts of our language and culture.
The quantitative dimension of the research, in which the mixed method was used,
consists of a single-group pretest-posttest experimental design, and the qualitative
dimension is a phenomenological study. The study group of the research consists of
22 7th grade students studying at Derinkuyu Imam Hatip Secondary School in
Nevsehir province, Derinkuyu district, in the 2021/2022 academic year. In the study,
an achievement test on idioms developed by the researcher was used to collect
quantitative data, and a structured individual interview form and focus group
interviews were used to collect qualitative data. The application lasted for 7 weeks.
First of all, the idioms in the texts corresponding to the implementation period were
determined in the 7th grade Turkish textbook; These 26 idioms identified were
processed in the stories prepared by the researcher; Finally, the prepared stories were
brought into digital story format. The achievement test regarding the idioms developed
before the application was applied to the study group as a pre-test. The activities
related to the idioms encountered in the lessons during the application were carried out
through digital stories. During this process, qualitative data regarding the application
were collected through a structured individual interview form, and the achievement
test regarding the idioms developed as a result of the application was applied as a
posttest. Three weeks after the end of the application, the permanence test was applied
and focus group interviews were conducted.

As a result of the analysis of the quantitative data obtained, there was a statistically
significant difference (t=-7.692, p<0.05) between the pretest scores of the study group
(X=14.00) and the posttest scores (X=18.77) in favor of the posttest. It was observed
that there was no statistically significant difference (t=1,152, p>0.05) between posttest
scores (X=18.77) and retention test scores (X=17.86).

As a result of the analysis of the qualitative data obtained from the structured
individual interview form and focus group interviews, it is seen that the participants
mostly think that digital stories add fun to the teaching of idioms, make it easier, and
increase understanding and learning.

As a result of the research, it was found that the use of digital stories increased the
success in teaching idioms; provides permanence in learning; students see idiom
teaching with digital stories as fun, facilitating and instructive activities; students
prefer teaching with digital stories over other methods used in idiom teaching; For all
these reasons, it has been concluded that digital stories can be a powerful material that
can be used in the methods and techniques used in idiom teaching.

Keywords: Digital story, idiom teaching, vocabulary, success, Turkish teaching
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GIRIS
Bireyin ana dili ediniminden sonra sistemli ve diizenli ana dili 6gretim c¢aligsmalar1
okullarda gerceklestirilmektedir. Birey, ¢cevresinden edindigi ana diline ait kurallari,
incelikleri ve dogrulart okullarda formel yollara gelistirir. Bu agidan bakildiginda
tilkemizde ana dili egitiminin temelini olusturan Tiirk¢e dersleri olduk¢a 6nem arz
etmektedir. Akademik ve sosyal hayatta basarili olabilmenin, saglikli iletigim
kurabilmenin temeli nitelikli bir Tiirk¢e 6gretiminden gegmektedir. Okuma, dinleme,
konusma ve yazma olmak iizere temel dil becerileri ¢ergevesinde gerceklesen Tiirkce
Ogretimi bireylerin ayn1 zamanda Tiirk¢enin dil bilgisi kurallar1 6grenmelerini ve s6z

varliklarini gelistirmeyi amaglamaktadir.

S6z varliklarinin igerisinde yer alan deyimler ise dil ve kiiltiir hayatimizin oldukga
onemli pargalarindan biridir. Gerek akademik hayatta gerek sosyal hayatta insanlar
siklikla deyimlerle karsilasmaktadir. Karsilastiklar1 deyimleri iyi bir sekilde bilmeleri
iletisim ve akademik basar1 acisindan karsilasilabilecek sorunlar1 ortadan
kaldirabilecektir. Bu ¢erceveden bakildiginda deyim Ogretimi ve Ogrenimi cok
onemlidir. Bu nedenle deyim 6gretimi etkinliklerinin; kullanilan ydntem, teknik ve
materyallerin tim 6grencilerin 6grenmelerine firsat verecek ve ilgi ¢ekecek nitelikte
diizenlenmesi gerekmektedir. Etkililigi daha Once tespit edilmis ve kullanilan
yontemlerin, tekniklerin, materyallerin kullanilmasinin yani sira ¢agin yeniliklerinden
de yararlanmak 6nem kazanmaktadir. Bu noktada deyim gretiminde karsimiza ¢ikan

kavram, glinlimiiz toplumunun da siirekli i¢ i¢e oldugu teknolojik imkanlardir.

Teknolojik gelismeler 21. yy.da kazandig1 yiiksek ivme ile hayatimizin her alanina
dahil olmus durumdadir. Bu gelismelerden egitim 6gretim ortamlart da etkilenmekte

ve egitim dgretim etkinliklerinde sikca teknolojik imkanlardan yararlanilmaktadir. Bu



kapsamda iilkemizde 2010 yilinda olusturulan FATIH Projesi de egitim alaninda
nitelikli degisiklikler yapmayi, bilgi ve iletisim teknolojilerini egitim ile
biitlinlestirmeyi amaglayan genis kapsamli ve yiiksek biitceli bir projedir (Ekici ve
Yilmaz, 2013: 318). Bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitim alaninda kullanilmas1 her
disiplinde oldugu gibi Tiirk¢e 6gretiminde de yer almaktadir. Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda “Ogrenme 6gretme siirecinde miimkiin oldugunca bilgi ve iletisim
teknolojilerinden  yararlanilmalidir. Bu  teknolojilerin  kullanilmas1 ~ 6gretim
stratejilerini  zenginlestirirken ~aynm1  zamanda  Ogrencilerin  §grenmelerini

destekleyecektir.” ifadesi bunun acik bir gostergesidir (MEB, 2019: 9).

Bilgi ve iletisim teknolojileriyle birlikte insanlarin karsisina ¢ikan bir kavram da dijital
Oykiilerdir. Dijital dykiiler; grafiklerin, metinlerin, kaydedilmis seslerin, videolarin ve
miiziklerin ¢esitli multimedya araglariyla birlestirilmesi sonucu olusturulan birkag
dakikalik oykiilerdir (Robin, 2006). Bu Oykiiler kisisel anlatimlar i¢in kullanilabildigi
gibi egitim Ogretim etkinliklerinde de kullanilmaktadir. Pek cok egitim alaninda
kullanilan dijital dykiilerin en sik kullanildig: ve iligkili oldugu alan da ana dili ve
yabanci dil egitimi etkinlikleridir. Alanyazinda dijital dykiilerin Tiirk¢e 6gretiminde
kullamldig1 ¢alismalar da mevcuttur (Kurudayioglu ve Bal, 2014; Ozerbas ve Oztiirk,
2017; Eroglu, 2020; Sarioglu, 2022; Atatekin, Istanbullu ve Korkmaz, 2023). Bu
noktada Tirkce 6gretiminde cesitli etkinliklerde kullanilan dijital Gykiilerin, s6z
varligimizin en 6nemli zenginliklerinden birisi olan deyimlerin 6gretiminde de gii¢lii
bir materyal olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu sayede dijital dykiilerle gerceklestirilen
deyim ogretimi etkinlikleri hem bu alandaki 6gretimin basarisini artirabilecek hem de
deyim 0&gretiminde kullanilan yontem ve teknikler icin giiclii bir materyal

olabilecektir.



BiRINCI BOLUM
ARASTIRMA BILGILERI

Bu béliimde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, varsayimlari, sinirliliklar

ve arastirmaya iligkin tanimlar iizerinde durulmustur.

1.1.Problem Durumu

Caglar degistikce insanlarin bilgi kaynaklarinda ve bilgiye ulagsma yontemlerinde
cesitli farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir. Bilgi ¢agi olarak nitelendirilen yiizyilimizda,
insanlar bilgiye daha ¢ok internetten, bilgisayardan ve mobil kaynaklardan erismekte;
bilgi ve iletisim teknolojilerindeki ilerlemeler, egitimde ihtiyaci c¢esitlendirmekle
beraber egitim ortamin1 ve igerigini de etkilemektedir (Geggel, Kana ve Eren, 2020).
Kisacasi ¢agin getirdigi teknolojik ve dijital yenilikler, egitim 6gretim ortamlarinda
ortaya ¢ikan ihtiyaglara ve egitimde kalitenin ylikseltilmesi amacina uygun bir sekilde
varhgini gostermektedir. Nitekim 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
yetkinlikler kisminda “dijital yetkinlik” kavrami kendisine yer bulmustur. Programa
gore dijital yetkinlik; is, giinliik hayat ve iletigsim i¢in bilgi ve iletisim teknolojilerinin
giivenli ve elestirel sekilde kullanilmasini kapsamaktadir (MEB, 2019: 5). Bu a¢idan
bakildiginda Tiirkce dersi dijitallesme ve bilgi iletisim teknolojileri kavramlariyla
yakin bir iligki igerisindedir. Bu nedenle egitim O6gretim faaliyetlerinde miimkiin
mertebe bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanilmali, bu teknolojilerin
kullanilmasimin 6gretim yontemlerini zenginlestirirken ayni zamanda Ogrencilerin
ogrenmelerine katki saglayacagi goz ardi edilmemelidir (MEB, 2019: 9). Tiirk¢e
Ogretimi faaliyetlerinde de dijital iceriklerden ve bilgi iletisim teknolojilerinden
yararlanmak hem Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nin hedeflerine ulasilmasini hem de
teknolojiyle i¢ 1i¢e yasayan giinlimiiz ¢ocuklarinin bagarili  bir 68renme

gerceklestirmesini saglayabilecektir.



Tiirk¢e O6gretimi faaliyetlerinde dijital igeriklerden ve bilgi iletisim teknolojilerinden
yararlanmanin yani sira kullanilan yontem, teknikler ve materyaller de basarili bir
ogretim gergeklestirilmesinde basat bir role sahiptir. Tiirkge Ogretiminde tek bir
yaklagim tercih edilmemeli, farkli 6gretim yontem ve teknikleri birlikte ve dengeli
sekilde kullanilmali; siire¢ planlanirken 6grencilerin hazirbulunugluk diizeyleri,
O0grenme stilleri ve ihtiyaclar1 goéz Onilinde bulundurulmali; 6grenme etkinlikleri
ogrencilerin eski Ogrenmelerini gelistirmeli, yanhslarin1  diizeltmeli, ilgilerini
cekmelidir (MEB, 2019: 8). Bu sayede dijital iceriklerle desteklenmis ve d6grencilerin
ogrenme stilleri, ihtiyaclari, ilgileri goz 6niinde bulundurularak hazirlanmis 6grenme
etkinlikleri, Tiirk¢e dersine iligkin ulasilmak istenen hedefleri gergeklestirebilecektir.
Bu hedeflerden biri 6grencilerin dinlediginden, izlediginden ve okudugundan yola
cikarak soz varligimi zenginlestirmektir (MEB, 2019: 8). So6z varligi; bir dilin
sOzciiklerinin, deyimlerinin, kalip sozlerinin, kaliplasmis sozlerinin, atasézlerinin,
terimlerin ve ¢esitli anlatim kaliplarinin olusturdugu biitlindiir (Aksan, 2004: 7). Bu
biitliniin igerisindeki 6nemli pargalardan birisi de Kkiiltiirimiiziin ve dilimizin
vazgecilmez unsuru olan deyimlerdir. Bu nedenle Tiirkge 6gretiminin dnemli bir
kismin1 da deyim 6gretimi etkinlikleri olusturmaktadir. S6z konusu etkinliklerin de
basarili olmasi i¢in dijital igeriklerle desteklenmis ve 6grencilerin 6grenme stilleri,
ithtiyaclari, ilgileri géz oniinde bulundurularak hazirlanmis olmasi1 gerekmektedir. Bu
noktada etkinliklerde kullanmak icin bagvurulacak materyallerden birisi de hem bilgi
iletisim teknolojileriyle hayatimiza girmis olmas1 hem de farkli duyulara hitap etmesi
acisindan dijital oykiilerdir. Dijital 6ykii; grafiklerin, metinlerin, kaydedilmis seslerin,
videolarin ve miiziklerin c¢esitli multimedya araglariyla birlestirilmesi sonucu
olusturulan birka¢ dakikalik Oykiilerdir (Robin, 2006). Bu oykiiler kullanilarak
Ogrencilerin okuduklarindan, dinlediklerinden ve izlediklerinden hareketle soz

varliklariin bir pargasi olan deyim bilgilerini zenginlestirmek miimkiin olabilecektir.

Bu arastirmanin da ortaya ¢ikis problemi, Tiirk¢ce 6gretiminin bir pargasi olan deyim
Ogretimi etkinliklerinin nasil daha nitelikli gergeklestirilebilecegi diisiincesidir. Bu
kapsamda gii¢lii bir materyal olabilecegi diistiniilen, cagin getirdigi dijital dgeleri
bilinyesinde barindiran, pek ¢ok duyuya hitap eden ve 6grencilerin ilgisini ¢ekecegi
tahmin edilen dijital Gykiiler kullanilabilecek bir materyal konumundadir. Bundan

hareketle “Dijital Odykiilerin ortaokul deyim &gretimi etkinliklerinde kullanilmasi
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basariyi, kaliciligi ne yonde etkileyecektir ve 6grencilerin dijital Oykiilerle yapilan
deyim 6gretimi etkinliklerine kars1 goriisleri ne olacaktir?” sorusu problem durumunu

ortaya ¢cikarmistir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Bu calismanin genel amaci ortaokul Ogrencilerine deyim ogretiminde dijital Sykii
kullaniminin basariya, kaliciliga etkisini ve etkinliklere iliskin 6grenci goriislerini
belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda alt amaclara yonelik su sorulara yanit

aranmigtir:

1. Dijital 6ykii kullaniminin deyim 68retimindeki basariya etkisi nedir?
2. Dyjital 6ykii kullaniminin deyim 6gretimindeki kaliciliga etkisi nedir?
3. Dijital Oykiilerle yapilan deyim Ogretimi etkinliklerine iliskin 6grenci goriisleri

nelerdir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Son yillarda egitimde teknolojik ve dijital uygulamalarin kullanimi1 oldukga
yayginlagsmakta ve gerekli olmaktadir. Bu agidan bakildiginda dijital oykiiler egitim
ortamlarinda yer alabilecek teknolojik materyallerden bir tanesidir. Dijital ykii kisaca
dijital bigime déniistiiriilmiis hikayelerdir (Inceelli, 2005: 134). Dijital dykii ve dijital
oykii anlatimi 1980’lerin sonunda Berkeley/California’da Dijital Oykii Anlatimi
Merkezi’ni (Center for Digital Storytelling, CDS) kuran Joe Lambert ve Dana Atchley
sayesinde ortaya ¢ikmis ve yayginlagsmistir (Robin, 2008: 222). Dijital Oykiiler,
1980’lerin sonuna dogru ortaya ¢ikmis olmasma karsin, giiniimiiz teknolojileri
sayesinde her yastan kisi dijital dykiilerle kolayca ilgilenebilmektedir (Yiiriik, 2015:
41). Dijital oykiileri kisisel Oykiiler, tarihi Oykiiler ve bilgilendirici veya dgretici
Oykiiler olarak ii¢ ana bagliga ayiran Robin (2006), 6gretmenlerin, bir icerigi tanitmak
ve Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek icin Onceden olusturulmus dijital hikayeleri
kullanabilecegini belirtmistir. Kendi dijital Oykiilerini olusturan 6gretmenler, bu
sayede ogrencilerin igerige katilimini saglayabilecek, soyut veya kavramsal igerigi
daha anlasilir hale getirebilecektir (Robin, 2008: 222). Nitekim bilgilendirici veya

ogretici Oykiiler pek cok egitim 6gretim alaninda kullanilmaktadir. Dijital dykiilerin



egitimde kullanim alanlarinin arastirildig1 bazi arastirmalarda dijital dykiilerin Tiirkce
egitimi, edebiyat, yabanci dil egitimi, saglik, sanat, okul oncesi, 6gretmen egitimi, 6zel
egitim, rehberlik, fen bilimleri, matematik, sosyal bilimler ve bilgisayar gibi alanlarda
kullanildig: tespit edilmistir (Talan, 2019; Turgut ve Kisla 2015). Boylesine ¢esitli
alanlarda kullanilan dijital oykiilerin s6z varligimizin ve kiiltiiriimiiziin en 6nemli
pargalarindan biri olan deyimlerin 6gretimine yonelik etkinliklerde de kullanilmasi
basartya olumlu etkide bulunabilecektir. Alanyazinda Tiirk¢e Ogretiminde dijital
Oykiilerle deyim 6gretimini ayni ¢atida birlestiren ¢ok az ¢alismaya rastlanilmistir. Bu
calismalardan birinde Sarioglu (2022), ilkokul ikinci sinif 6grencilerine yonelik deyim
ve atasdzlii Ogretiminde dijital Oykiilerin basariya olan etkisi incelemis ve dijital
Oykiilerin kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerinin basarilarinin arttigini tespit
etmistir. Nicel veriler iizerinden yiiriitiilen calismada dijital dykiileri kullanilmadan
ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin deyim ve atasézli 6grenme basarilar: anlamli
diizeyde artis gdstermemistir. Bir diger calismada da Atatekin, Istanbullu ve Korkmaz
(2023) dijital oykii kullanilarak yapilan atasézii ve deyim Ogretiminin akademik
basarityr anlamli diizeyde artirdigini ancak Tiirk¢e dersine yonelik tutum iizerinde
olumlu veya olumsuz bir etkisi olmadigini tespit etmistir. Bu ¢erceveden bakildiginda
alanyazinda iizerinde az durulmus bir konu olan dijital dykiilerin deyim 6gretimindeki
basariya ve kaliciliga etkisini tespit etmek ¢alismanin 6nemini ortaya koymaktadir.
Ayrica dijital dykiilerle gergeklestirilen deyim 6gretimi etkinliklerine iligskin toplanan
nitel veriler aracilifiyla 6grenci goriislerini ortaya ¢ikarmasi ¢alismanin diger bir
onemidir. Calisma sonucunda ortaya cikacak verilerin deyim Ogretimine yonelik
yontem ve tekniklere karsilik giiglii bir materyal olarak dijital oykii kullanimini
cikarabilecegi ve dijital dykiilerle deyim 6gretimine yonelik 6grenci yaklagimlarini ve
goriislerini igermesi agisindan 6nemli olacag: diislintilmektedir. Ayrica alanyazinda
dijital oykii ve deyim &gretimini birlestiren az sayidaki ¢alismadan kaynakli eksiklige

katki saglayacak olmasi ¢alismanin 6nemlerinden bir digeridir.

1.4.Varsayimlar

1. Ogrencilerin basar1 testine verdikleri yanitlarin gergek bilgi durumlarini yansittig
varsayilmistir.
2. Ogrencilerin yapilandirilmis  bireysel goriisme formunda ve odak grup

goriismelerinde verdikleri yanitlarin ger¢ek durumlarini yansittig varsayilmigtir.



1.5.Smirhhiklar

1. Arastirma Derinkuyu Imam Hatip Ortaokulu 7. smifinda egitim goren 22 grenciyle

sinirlandirilmastir.

2. Arastirma Ozgiin Yayinlar1 7. Sinif Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge Ders
Kitab1’nin uygulama dénemine denk gelen metinlerinin igerisinde yer alan 26 deyimle

siirlandirilmstir.

1.6.Tanmimlar

Dijital Oykii: Grafiklerin, metinlerin, kaydedilmis seslerin, videolarin ve miiziklerin
¢esitli multimedya araglariyla birlestirilmesi sonucu olusturulan birka¢ dakikalik
Oykiilerdir (Robin, 2006).

Deyim: Genellikle ger¢ek anlamindan az ¢ok ayri, kendine 6zgii bir anlam tasiyan
kaliplagsmis s6z 6begi, tabir (TDK).

S6z Varligi: Bir toplumun kavramlar diinyasinin karsiligt olan sozliiksel ve
sozdizimsel gostergelerin toplamidir (Buran, 2015: 270).

Dinleme: Kisiler arasinda iletisimin vazgeg¢ilmez bir unsuru; anlaticidan gelen
mesajlar1 anlama ve yorumlama ¢abasi; isitmeyi de igine alan kapsamli, karmasik,
aktif bir siireg; amagli bir davranig ve insan beyninin bilissel siireclerini gerektiren

zihinsel bir etkinliktir (Epgacan, 2013: 335).



IKiNCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

Bu béliimde Tiirkge 6gretimi, temel dil becerileri, s6z varligi, deyim 6gretimi ve dijital

Oykiilere yonelik yapilan arastirmalardan elde edilen bulgulara yer verilmistir.

2.1.Tiirkce Ogretimi

Bir milletin ana bilesenlerinden biri sliphesiz ki dildir. Her birey igerisinde yasadigi
toplumun dilini bir anlagsma araci olarak dogumundan itibaren edinmeye baslar. “Ana
dili edinimi, aile ortamindan toplumsal ¢evreye dogru genigleyen bir kiiltiir ortaminda
bireyin dogumundan itibaren kendiliginden isleyen ve her seye ragmen gerceklesen
bir siirectir” (Demir ve Yapici, 2007: 180). Basta informel yollarla ilerleyen bu siirec,
bireyin egitim-6gretim ¢agina gelmesiyle okullarda formel olarak devam etmektedir.

Bu noktada ana dili edinimi kavrami yerini ana dili egitimine birakmaktadir.

“Insanin gevresiyle kurdugu bag: gii¢lendirmek, diisiince ve ifade giiciinii artirmak,
cagdaslagmasinin Oniinli agmak amaciyla ana dili egitimi onemlidir” (Kurudayioglu
ve Cetin, 2015: 2). Nitelikli bir Tiirk¢e 6gretimi, bireyin sosyal hayatta basarili olmasi
icin vazgecilmez bir Onkosuldur. Egitim hayatindaki akademik basar1 da Tiirkce
Ogretiminden ge¢cmektedir. “Dile hakimiyet saglanmadan herhangi bir egitim
diizeyinde ve mesleki yasamda basarili olmak pek miimkiin goriinmemektedir.
Okudugunu iyi anlayan ve etkili iletisim kurabilen bireyler diger kisilerden daha fazla
one ¢ikmaktadir” (Biger, 2020: 45). Bu husus Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda da
belirtilmis ve Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin Ozel Amaglar olarak su sekilde

ifade edilmistir:



“1739 sayili1 Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel
Amaglar1 ve Temel Ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi
ile 6grencilerin;

e dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesi,

* Tiirkgeyi, konugma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru
ve 0zenli kullanmalarinin saglanmasi,

e okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligim
zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal
diinyalarin1 gelistirmelerinin saglanmast,

* okuma yazma sevgisi ve aligkanligin1 kazanmalarinin saglanmasi,

* duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sézlii ve
yazili olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerinin saglanmast,

* bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma
becerilerinin gelistirilmesi,

¢ basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erigme,
bilgiyi diizenleme, sorgulama, kullanma ve {iretme becerilerinin gelistirilmesi,

e okuduklarint  anlayarak  elestirel bir  bakis  acisiyla
degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin saglanmasi

e milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem
vermelerinin saglanmasi, milli duygu ve diislincelerinin gii¢lendirilmesi,

* Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve
sanatsal degerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi
amaclanmistir” (MEB, 2019: 8).

Gortildiigii tizere Tiirkge 0gretimi; dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesini esas alan ve 6grencilerin dil bilincine sahip olmasini saglayan bir arag
olarak goriilmektedir. Program, Ogrencilerin okuduklarindan ve dinlediklerinden

hareketle s6z varliklarini gelistirmeyi de amaglamaktadir.

2.1.1. Dinleme ve Dinleme Egitimi

“Dinleme, bireyin duydugu seslerden dikkat ettigi ve sectigi iletileri, biligsel ve
kiiltiirel yeterligine gore anlamlandirdigi bir beceridir” (Sengiil, 2017: 25). “Dilin

temel islevlerinden olan dinleme, kisiler arasinda iletisimin vazgeg¢ilmez bir unsuru;
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anlaticidan gelen mesajlar1 anlama ve yorumlama cabasi; isitmeyi de ig¢ine alan
kapsamli, karmasik, aktif bir siireg; amacgli bir davranis ve insan beyninin biligsel
siireclerini gerektiren zihinsel bir etkinliktir” (Epgagan, 2013: 335). Tanimlardan
hareketle dinleme, kisilerin dis uyaricilardan aldigi sesleri anlamlandirdigi, iletisimin
Oonemli bir parcasini olusturan zihinsel bir beceridir. Dinleme, yalnizca bir iletisim
kurma aract degil, bunun yaninda bilissel, duyussal ve sosyal becerileri gelistirmek
i¢in 6nemli bir alandir (Giines, 2020). “Birey; konustugu dile ait sozctikleri, cevredeki
varliklara ait isimleri, diger canlilarin anlatmak istedikleri gibi bir¢ok bilgiyi dinleme
becerisi sayesinde dgrenebilmektedir. insanlarin okul hayatlarinda da dinleme kritik
bir 6nem arz etmektedir. Clinkii 6grenciler, okuldaki zamanlarinin 6nemli bir kismini
dinleyerek gecirmektedirler” (Sahin, 2019: 29). O halde bu denli sik kullanilan bir
becerinin gelistirilmesinin diger beceri alanlarina da etki edecegi mutlaktir. Nitekim
dinleme egitimi ile ilgili yapilan bir ¢alismada Bulut (2013), etkin dinleme egitiminin
Ogrencilerin dinledigini anlama, okudugunu anlama ve kelime hazinesinin gelisimine
olumlu katkilar1 oldugunu saptamistir. Giines (2020: 93) de dinleme becerilerini
gelistirmenin  konusma, okuma, yazma becerilerinin gelistirilmesine katki
saglayacagini ve dinleme becerisinin dil becerilerinin merkezini olusturdugunu ifade
etmistir. Bu acilardan bakildiginda dinleme egitimi Ogrencilerin temel dil
becerilerindeki yetkinligini artiracak ve kelime hazinelerinin gelismesine katki
saglayacak olduk¢a dnemli bir alandir. Bu nedenle dinleme egitiminin nitelikli bir
sekilde yiiriitiilmesi ve bu egitimin sorunlarimin tespit edilerek giderilmesi 6nem
tagimaktadir. Melanlioglu (2020: 148), dinleme egitiminin giincel sorunlarini kavram
yanilgisindan kaynaklanan, aile tutumundan kaynaklanan, Tiirkge Ogretim
programindan kaynaklanan, Ogretmen yeterliliginden kaynaklanan, 6grenciden
kaynaklanan, dinleme yontemlerine yonelik bilgi eksikliklerinden kaynaklanan,
dinleme materyalinin niteliginden kaynaklanan, 6lgme degerlendirme boyutundan
kaynaklanan sorunlar olarak tasnif etmistir. Ayrica dinleme egitiminin iizerinde en az
durulan dil becerisi oldugunu ve bu alanin yerli yabanci aragtirmacilar tarafindan
“ihmal edilen alan” oldugunu ifade etmistir (Melanlioglu, 2020: 149). Benzer sekilde
Sahin (2019: 29) de dinleme becerisinin gereken 6nemi gérmedigini, bunun nedeninin
de dinleme becerisinin dogustan geldigi ve gelistirilmesine gerek olmadigi diislincesi
oldugunu ifade etmistir. Bu calismalar gosteriyor ki dinleme becerisi Tiirkce

ogretiminde gereken 6nemi gérmemektedir. Iletisimin vazgecilmez bir pargasi olan
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dinleme becerisinin gelistirilmesi ve bu beceriye yonelik gereken dnemin verilmesi
okuldaki zamanlarmin 6nemli bir kismini dinleyerek gegiren Ogrencilerin iletisim

becerilerinin arzu edilen seviyelere ulasmasinda 6nemli rol oynayacaktir.

2.1.2. Konusma ve Konusma Egitimi

Tiirk¢e O6gretiminin temel dil becerilerinden bir tanesi de konusmadir. Birey kendini
ifade etmek ve anlatmak i¢in en ¢ok konusma becerisinden yararlanir. “Konusma,
genel olarak duygu ve diislincelerin sozlii olarak aktarilmasina denilmektedir” (Gtines,
2020: 104). Birey, hayatinin her aninda bir anlatma araci olarak bu beceriyi
kullanmaktadir. “Konusma becerisi yiiksek olan bireylerin hayata dair basarilar1 da
yuksektir. Bu bakimdan konusma becerisini gelistirecek egitimlerin verilmesi
Ogrenciyi hayata hazirlayan onemli bir unsurdur” (Bagc1 Ayranci, 2016: 17). Bu
bakimdan MEB, Tiirkce Ogretim Programi’nda konusma becerisine de yer vermis;
ogrencilerin duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozli ve
yazili olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade etmelerinin saglanmasini amagladigini

belirtmistir (MEB, 2019: 8).

Ogretim programimda konusma egitimi ve kazanimlarmin yer almasina ragmen Uggun
(2020: 86) dgrencilerin kendilerini sozlii olarak rahat ve etkili ifade edememek, yerel
agizla konusmak, sesleri iyi ayarlayamamak, sozciikleri yanlis telaffuz etmek, gereksiz
s6z ve ses tekrarinda bulunmak gibi sorunlarmin oldugundan bahsetmistir. Bu
problemlerin 6gretim programindaki, ders kitaplarindaki, 6lgme ve degerlendirme
uygulamalarindaki ve diger becerilerdeki eksikliklerden kaynaklandigini ifade
etmistir. Ogretim programinda yer alan kazanimlarin hem nicelik hem de nitelik olarak
yeterli olmadigini, ayrica diger becerilerde yetkinlige sahip olmayan Ogrencilerin
konusma becerisinde de yeterli duruma gelemedigini belirtmistir (Uggun, 2020: 86-
107). Bu durum temel dil becerilerinin oldukg¢a i¢ ice bir yapida oldugunu da
gostermektedir. Okuma ve dinleme becerilerinde eksiklik bulunan birey, kendini s6zli
olarak ifade etmek istediginde de bu yetersizliklerden kaynakli sikintilar
yasayabilecektir. Kisilerin; s6z varliginda, climle olusturmakta ve 6zgiivende yasadigi
eksiklikler konusma becerilerinin olmast gereken diizeyde olmasmna engel

olabilecektir.
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2.1.3. Okuma ve Okuma Egitimi

Temel dil becerilerimizin anlama kismina hitap eden becerilerden biri okumadir. insan
bir merkezden kendisine yonelen iletileri; karsisindaki kisinin duygu, diislince ve
isteklerini; kisacasi dis diinyay1 dinleyerek veya okuyarak anlamaya ¢alisir. “Okuma;
gorme, dikkat, odaklanma, algilama, hatirlama, anlamlandirma, sentezleme,
¢Oziimleme, yorumlama ve seslendirme gibi farkli bilesenlerden olusan karmasik
duyusal ve zihinsel bir etkinlik olarak tanimlanabilir” (Karatay, 2010: 459). Kisaca
okuma yazili materyalleri algilama ve anlamlandirma siirecidir. Ogrenim hayatina
baslandiktan sonra kazanilan bu beceri sosyal ve akademik hayatin vazgecilmez
unsurlarindan birisidir. “Genellikle, 6grendiklerimizin % 1’ini tatma, % 1,5 ini
dokunma, % 3,5’ini koklama, % 11’ini isitme, % 83’ilinli gérme duyusu yoluyla elde
etmekteyiz. Bu sonuglara gore, géze ve kulaga hitap eden okumanin 6grenmede %94
gibi Onemli bir paya sahip oldugu ortaya c¢ikmaktadir” (Aytas, 2005: 462).
Ogrenmedeki bu pay diisiiniildiigiinde okuma egitiminin Tiirkce dgretimi i¢indeki pay1
da olduk¢a 6nem kazanmaktadir. Okudugunu anlayabilen, okuma aliskanlig1 kazanmis
birey tiim zihinsel etkinliklerde basarili olmanin anahtarini elinde tutabilecektir. Ayni
zamanda okuma becerisi yetkin olan bir kisi, hem diger becerilerde hem de akademik
ve sosyal hayatta basarili olabilecektir. Tiirkce Ogretim Programi’nda da okumaya
onemli bir yer ayrilmis ve 6grencilerin okuduklarini anlayip elestirel bir bakis agisiyla
degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin saglanmasinin amaglandigi belirtilmistir.
Yine programda Ogrencilerde okuma sevgisinin ve aligkanliginin kazandirilmasinin,
okuma becerisinden hareketle 6grencilerin séz varliklarinin zenginlestirilmesinin de
hedeflendigi yer almaktadir (MEB, 2019: 8). Ogrenmeyi, anlamay1 ve soz varligim
dogrudan etkileyen bu beceride istenilen basari ise tatmin edici bir diizeyde degildir.
OECD tarafindan iicer yillik periyotlarla 15 yas grubundaki 6grencilerin kazanmis
olduklar1 bilgi ve becerileri 6lgen PISA sinavina katilan Tiirkiye, PISA 2018’¢ katillan
79 iilke arasinda okuma becerileri alaninda 40. sirada, 37 OECD iilkesi arasinda ise
31. sirada yer almaktadir (MEB, 2019: 37). Bu durum okuma egitiminde birtakim
sorunlar oldugunu gostermektedir. Uriin Karahan, (2020) calismasinda okuma
becerisindeki bu eksikliklerin sebebinin yeterli okuma aligkanlig1 olmamasi ve bireyin
edindigi becerileri hayat1 boyunca kullanma bilincinde olmamasi olarak ifade etmistir.
Yalnizca okul bitirmek veya diploma almanin okuma becerisinin gelisimi acisindan

yeterli olmayacagini, hayat boyunca siirdiiriilecek bir beceri olmasi gerektigini ve
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toplumun 6grencilere rol model olmasinin olduk¢a 6nemli oldugunu belirtmistir.
Okuma aligkanligi ile ilgili Deniz’in (2015) yaptig1 calismada da 6grencilerin okuma
aligkanlig1 {izerinde ailelerin oldukga etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Deniz’in (2015)
calismasinda dikkat g¢eken bir diger husus ise calismaya katilan ogrencilerin
cogunlugunun bos vakitlerini teknolojik aletlerle ve internetle geciriyor oluslaridir.
Teknolojinin yayginlagsmasiyla bu aliskanligin giderek artis gdsterdigi, bu durumun
okuma aligkanligin1 olumsuz etkileyen ciddi bir problem oldugu da bir giiniimiiz

gercegidir.

2.1.4. Yazma ve Yazma Egitimi

Temel dil becerilerinin ifade etme alanini olusturan becerilerden birisi de yazma
becerisidir. “Yazma, islem olarak zihnimizde yapilandirilmis bilgi, diisiince, duygu ve
istekleri belli kurallara uygun olarak yaziya aktarma g¢alismalaridir” (Gtlines, 2020:
151). Sonradan kazanilan bu beceri, belirli bir fiziksel ve zihinsel olgunluk sonucu
ortaya ¢ikan ve okullarda kazanilan bir beceridir. “Yazili anlatim becerisinin gelismesi
ile birlikte 6grencilerde estetik bir duyarlilik 6n plana ¢ikmakta, yazili anlatimin ilim
olarak algilanma durumu, yerini sanatsal bir durus ve duyusa birakmaktadir” (Ungan,

2007: 462).

Tiirkge Ogretiminin dnemli boyutunu olusturan yazma ile ilgili kazanimlar Tiirkce
Ogretim Programi’nda yer almakta ve bu alana 6nem verilmektedir. Ancak yazma
becerisi, 0grencilerin akademik hayatlarinda sadece Tiirkce dersi i¢in degil yagamin
her alani i¢in 6nemsenmesi gereken bir beceridir (Sengiil, 2013: 83). Ciinkii insan,
hayatinin her alaninda kendisini anlatma ihtiyaci duyacaktir. Egitimin temel amacinin,
bireyi hayata hazirlamak oldugu diisiiniildiiglinde yazma egitiminin nitelikli bir sekilde

yiiriitiilmesinin 6nemi de daha net ortaya ¢ikmaktadir.

Yazma becerisine gerekli hassasiyetin gosterilmesi ve gelistirilmesi kaynaklarda
siklikla yer almaktadir. Yazmanin diger dil becerilerine gore gelistirilmesinin daha gii¢
oldugunu ifade eden Cifci (2020: 173), degerinin de giigliigii kadar yiiksek oldugunu
ve ne yazik ki yazma egitiminde sorunlar oldugunu ifade etmistir. Cifci’ye (2020) gore
imla ve noktalama Ogretimindeki sorunlar, Ogrencilerde yer alan ciimle

bozukluklarinin yani sira Tiirk¢e derslerinde klasiklesmis bir sekilde atasézii veya
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0zdeyis tzerinden gdtiriilen kompozisyon ¢aligmalari yazma egitimindeki
sorunlardan  bazilaridir. Ayrica  Ogrencilerdeki yazma kaygilari, Tiirkce
Ogretmenlerinin lisans egitimlerinde yazma becerisine yonelik uygulamali derslerin
yetersiz olusu, okullarda egitim 6gretimin test ¢ozmeye yonelik yapilmasi ve kelime
hazinesindeki eksiklikler yazma egitimindeki diger sorunlardir (Cifci, 2020: 177-189).
Burada vurgulanan kelime hazinesindeki eksiklikler hem anlama hem de anlatma
becerilerinin ortak sorunu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle dilin temel yap1
tag1 olan sozciikler ve sozciik gruplari, anlama ve anlatma becerilerini dogrudan

etkileyen bir unsur oldugu icin ayr1 bir baslik altinda da ele alinabilir.

2.1.5. Soz Varhg:

Tiirkce 6gretiminde dil becerilerinin gelisimini dogrudan etkileyen en temel unsur s6z
varligidir. “Bir dilin s6z varligr denince, yalnizca o dilin sozciiklerini degil;
deyimlerin, kalip sozlerin, kaliplasmis sozlerin, atasozlerinin, terimlerin ve cesitli
anlatim kaliplarinin olusturdugu biitiin anlagilmaktadir” (Aksan, 2004: 7). Buran’a
(2015: 270) gore soz varligi, “bir toplumun kavramlar diinyasinin karsiligi olan
sozliiksel ve sozdizimsel gostergelerin toplamidir. Bir dilin s6z varligi sadece
sOzciiklerden olusmaz. Deyimler, atasozleri, kalip sozler gibi ¢esitli anlatim dgeleri de
s0z varligi unsurlaridir.” Korkmaz (2019: 174), s6z varlig1 kavramina karsilik olarak
kelime hazinesi kavramini kullanmis ve “Bir dilin biitiin kelimeleri, bir kisinin veya
bir toplulugun s6z dagarciginda yer alan kelimeler toplam1” seklinde tanimlamaistir.
Tanimlardan hareketle s6z varliginin, bir dile ait olan sozciik ve sozciik gruplarinin

tamami olarak tanimlamak miumkiindiir.

Bireyin sahip oldugu sz varlig1 veya diger bir deyisle kelime hazinesi, aktif ve pasif
kelimeler olarak ikiye ayrilmaktadir. Aktif kelime sayisi, pasif kelimelere gore daha
azdir. Ciinkii insanlar dinleyerek, okuyarak, gorerek farkli konularda binlerce kelimeyi
anlamaktadir ancak ilgileriyle alakali sdzciikleri secerek kullanmaktadirlar. insanlarin
anlama faaliyetlerinde kullanmak i¢in zihninde barindirdig1 kelimeler pasif, anlatma
faaliyetlerinde kullanmak i¢in zihinde isledikleri kelimeler ise aktif kelime olarak
adlandirilabilir (Ozbay ve Melanlioglu, 2008: 34). O halde bireylerin, ana dilinde yer
alan sozciikleri, deyimleri, kaliplasmis ifadeleri ne kadar bildigi veya kullandigs; yani

aktif ve pasif s6z varlig1 hem anlama hem de anlatma becerilerini etkilemektedir.
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Dil becerilerinde basarili olunabilmesi i¢in s6z varliginin zenginligi gereklidir. Ciinkii
insanlar sozciiklerle diistiniirler ve en temel ihtiyaclarindan en karmasik duygularina
kadar her seyi sozciiklerle ifade ederler. Aktarilan ifadeleri de yine sozciikler yoluyla
anlamlandirirlar. Ayrica s6z varligi sayesinde gelisen dil becerileri, gelisimleriyle ayn
dogrultuda olarak s6z varligini gelistirirler. Bu durum séz varligr ile temel dil
becerilerinin ortak bir c¢izgide gelistiginin kanitidir. S6z varliginin temel dil
becerilerinin gelisimine olan olumlu katkilar1 temel dil becerileriyle sekillenen diger

biitiin disiplinlerin gelisimine de etki edecektir (Yalgm ve Ozek, 2006: 136).

Dil becerilerine etkisi bdylesine dnemli olan s6z varliginin 6gretimi de dikkat edilmesi
gereken bir alandir. Goger’e (2009: 1046) gore 6grenme ve dZretme siirecinde sozciik
ogretimine gereken 6nem verilmelidir. Ulkemizde sdzciik gretimi etkinlikleri genel
olarak geleneksel anlayisla yapilmakta, anlami bilinmeyen sozciiklerin 6gretimi
sozliige bakmak ve goriilen anlami climle igerisinde kullanmak gibi geleneksel bir
uygulamayla gerceklestirilmektedir. Ogretmenler, Tiirkce derslerinde geleneksel
uygulamalardan bir an 6nce vazgegip 6grencilerin daha aktif oldugu islevsel 6grenme

yontemlerini tercih etmelidir.

S6z varligimin igerisinde yer alan dgelerden kelime gruplar1 da bireyin anlama ve
anlatma becerilerinde siklikla kullandig1 unsurlardir. S6z varlig1 6gretiminde dnemli
bir yere sahip olan kelime gruplarmin anlam birlikteligi olmalarnin yam sira, dil
bilgisi kurallarina gore sekilleniyor olmasi 6grencilerin birden fazla bilgi ve beceriye
sahip olmalar1 anlamina gelmektedir. Ciimle ¢oziimlemelerinin ve sesli okumadaki
duraklamalarin dogru yapilabilmesi biiyiik Olgiide Ogrencilerin sézciik gruplar

bilgisine baghdir (Kurt, 2019: 136).

Alanyazindan hareketle temel dil becerileri i¢in olduk¢a 6nemli olan s6z varligi
Ogretiminde kiiltlirel birikimimizin ve dil zenginligimizin {irlinii olan deyimlerin
Ogretimi de iizerinde durulmasi gereken bir alandir. Clinkii s6z varligimizin biiytik bir
boliimiinii olugturan deyimler gerek edebi metinlerde gerek iletisim siirecinde siklikla
kullanilan ogelerdir. Bu ogelerin Ogretilmesi hem bireyin anlama ve anlatma

becerilerine hem de akademik basarisina katkida bulunacaktir.
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2.2.Deyim ve Deyim Ogretimi

Deyim sozciigii TDK tarafindan “Genellikle gergek anlamindan az ¢ok ayri, kendine
O0zgii bir anlam tasiyan kaliplasmis s6z Obegi, tabir.” seklinde ifade edilmistir
(http://sozluk.gov.tr). Aksan’a (2005) gore deyim; “bir dili konusan toplumun diinya
goriislinli, yasam bigimini, ¢evre kosullarini, gelenek, gorenek ve inanclarini, 6nem
verdigi varlik ve kavramlari, kisacasi, maddi ve manevi kiiltiiriinii yansitan, o
toplumun diistinme bi¢imini, hatta niikte ve buluslarini ortaya koyan, dilbilim, yazin
ve halkbilim agisindan da 6nemli olan s6zlerdir.” Korkmaz (2019: 111) ise deyimleri
“gercek anlamindan farkli bir anlam tagiyan ve ¢ekici bir anlatim 6zelligine sahip olan
kelime veya kelime grubu” olarak tanimlamistir. Bir bagka tanimda da deyimler,
“gercek anlamindan az ¢ok farkli bir anlam tasiyan, en az iki kelimeden kurulmus,
cekici bir anlatima sahip kaliplagsmis s6z, kelime toplulugu” olarak tanimlanmistir
(Sinan, 2015: 231). Bu tanimlardan hareketle deyimlerin; bir toplumun kiiltiiriinden

dogmus, kaliplasmis sézciik gruplar1 oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Deyimler ile ilgili kapsamli bir ¢alisma ortaya koyan Sinan’a (2015) gore canli bir
varlik olan dilin bir {iriinii olan deyimler de canlidir ve dogar, gelisir, kendilerini
yasatan sartlar ortadan kalktiginda da unutulurlar. Bu agidan bakildiginda dilimizde
kullanilan bazi deyimlerin kullanimdan kalkmasinin yani sira giin gectik¢e dilimize
yeni deyimlerin katilmas1 da miimkiin olmaktadir. Sinan (2015), ¢ok sayida kaynak
tizerinde gerceklestirdigi deyimlerle ilgili dizin ¢aligmasinda 17.000’in {izerinde
deyim varligina ulagmis; en az yirmi kaynakta yer alan ve en ¢ok bilinen/kullanilan
deyimlerin sayisim1 yaklasik 5000 olarak tespit etmistir. Bu sayilar deyimlerin
Tiirkcenin igerisinde olduk¢a biiylik yer tuttugunun da net bir gostergesi
durumundadir. Tiirk¢ede yer alan deyimlerin 6zelliklerine bakildiginda agiz, ayak,
gbz, yiiz, el gibi organ adlartyla olusmus deyim sayilarinin yiiksek oldugu

goriilmektedir (Sahin, 2009; Sinan, 2015).

Deyimler Tiirk¢enin zenginliginin bir gostergesi olmasinin yani sira, dilin kiiltiirel
yoniinii destekleyen ve isleten mithim unsurlardir (Mete, 2014: 115). Tiirk¢enin sahip
oldugu bu zengin malzemeden yararlanmak, ana dilinde yetkin olmanin da bir
gostergesidir. Deyimleri kullanmak kisiye iletisim agisindan da biiyiik kolayliklar

saglamaktadir. Iginde bulunulan durumlar, sahip olunan duygular, deyimler sayesinde
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kisa ve 0z bigimde ifade edilebilmektedir. “Konusma ve yazilarinda deyimleri etkili
bir bicimde kullanan bireyler dili daha giizel kullanabilirler, etkili bir iletisim
becerisiyle i¢inde bulunulan sosyal ¢evrede sevilip sayilirlar” (Goéger, 2012: 98). Bu
acilardan bakildiginda Tiirkge Ogretiminde deyimlere yer verilmesi biiylik onem

tagimaktadir.

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda deyimlerle ilgili kazanimlar ve agiklamalar
yer almaktadir. Ilk olarak 3. simf okuma kazanimlarindan “Gérselden/gorsellerden
hareketle bilmedigi kelimelerin anlamlarmi tahmin eder.” kazaniminin agiklama
kisminda “Resimli sozliik, kavram haritasi, sézliik, deyimler ve atasozleri sozIigii ve
benzer araglardan yararlanilir.” agiklamasiyla deyimlerden bahsedilmistir. Sonraki
siif seviyelerinde deyimlerle ilgili yer alan kazanimlar su sekilde gegmektedir (MEB,

2019):

Tablo 2.1.Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Sinif Seviyelerine Gore Yer Alan Deyimlerle lgili

Kazanimlar
4. Simf T.4.3.11. Deyim ve atasdzlerinin metnin anlamina katkisini kavrar
T.5.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin
eder.
a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarii 6grenmek icin gorseller, sozliik,
5. Smif atasozleri ve deyimler sozliigii vb. araclari kullanmalar saglanir.

b) Ogrencinin dgrendigi kelime ve kelime gruplarindan sézliik olusturmas tesvik edilir
T.5.3.6. Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler.

T.5.4.7. Yazilarim zenginlestirmek i¢in atasozleri, deyimler ve 6zdeyisler kullanir.
T.6.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin
eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarim 6grenmek icin sézliik, atasozleri
6. Simif ve deyimler sozliigli vb. araglari kullanmalar1 saglanir.

b) Ogrencinin 6grendigi kelime ve kelime gruplarindan sozliik olusturmasi tesvik edilir.
T.6.3.6. Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler.

T.6.4.7. Yazilarim zenginlestirmek icin atasozleri, deyimler ve 6zdeyisler kullanir.
T.7.3.5. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.
a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarim 6grenmek icin sozliik, atasozleri
ve deyimler sozliigli vb. araglari kullanmalar1 saglanir.

b) Ogrencinin 6grendigi kelime ve kelime gruplarindan sézliik olusturmasi tesvik edilir.
T.7.3.6. Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler.

T.7.4.7. Yazilarini zenginlestirmek icin atasozleri, deyimler ve dzdeyisler kullanir.
T.8.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin
eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarim 6grenmek icin sozliik, atasozleri
8. Simf ve deyimler sozIiigl vb. araglart kullanmalari saglanir.

b) Ogrencinin 6grendigi kelime ve kelime gruplarindan sézliik olusturmasi tesvik edilir.
T.8.3.6. Deyim, atasozii ve 6zdeyislerin metne katkisini belirler.

T.8.4.7. Yazilarini zenginlestirmek icin atasozleri, deyimler ve dzdeyisler kullanir.

7. Simf

Programda yer alan kazanimlar ve agiklamalar incelendiginde deyimlerin anlama ve

anlatma becerileri icerisindeki onemi goriilmektedir. Deyimlerin metnin baglamina
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olan katkisi lizerinde ortaokuldaki her sinif kademesi {izerinde durulmus ve metin
temelli bir 6gretim benimsenmistir. Ogrencilerin, yazma galismalarinda deyimlere yer
vermesinin metinleri zenginlestirecegi ifade edilerek de anlatma becerilerinde
deyimlerin kullanilmasinin ne denli 6nemli oldugu net bir sekilde ortaya konulmustur.
Bu nedenle bu miithim konu iizerine egilmek ve kullanilacak farkli tekniklerle
Ogretimin niteligini artirmak Tiirkge Ogretiminin daha basarili olmasina katki

saglayacaktir.

Alanyazin incelendiginde deyim ogretimi ile ilgili yapilan gesitli ¢alismalar yer
almaktadir. Ornegin Caliskan (2013) Belgika’nin Limburg Bolgesi’nde yasayan 32
Tiirkge-Flamanca iki dilli 6grenci iizerinde yaptig1 deneysel ¢alismada Kavramsal
Anahtar Modeli’nin deyim Ogretimi {izerindeki etkisini arastirmistir. Calisma
sonucunda deney grubunda yer alan Ogrencilerin, duygu deyimlerini kontrol

grubundaki 6grencilere gore daha iyi hatirladigi saptanmustir.

Giliney Miirsel (2009), yaptig1 arastirmada deyim ve atasozii 0gretiminde karikatiir
kullanmanin etkisini arastirmistir. Kontrol ve deney grubu olmak {izere iki grup
lizerinde yapilan deneysel ¢alisma sonucunda deney grubunun sontest puanlarinin
kontrol grubunun sontest puanlarina gére anlamh bir farklilik gosterdigi sonucuna
ulagilmistir. Benzer konu iizerinde yapilan bir diger deneysel calismada da
karikatiirlerin deyim ve atasdzli 6gretimindeki basariya etkisi arastirilmis ve deney
grubu lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir (Varisoglu, Seref, Gedik,

Yilmaz, 2014: 226-242).

Orge (2003) tarafindan yapilan deneysel calismada resim ve hikdye destekli deyim
Ogretiminin basariya etkisi incelenmistir. Calisma sonucunda resim ve hikaye destekli
Ogretim yapilan deney grubu 6grencilerinin sontest puanlarinda yalnizca deyimlerin

anlamlar verilen kontrol grubuna gore pozitif anlamda anlamli farklilik ¢ikmistir.

Deyimlerin 6gretiminde metinsel baglamin etkisinin incelendigi bir ¢alismada
(Balaban, 2013) ii¢ gruba ayrilan ogrencilerin deyim Ogrenmedeki basarilari
incelenmistir. Bu ¢alismada A grubunda yer alan 6grencilere deyimlerle oldugu gibi

verilmig, B grubunda yer alan 6grencilere deyimler ciimlede kullanilmis bigimleriyle
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verilmis, C grubunda yer alan &grencilere ise Giilten Dayioglu'nun iki romani
okutulduktan sonra romanlardan alinan ctimle 6rneklerinde gegen deyimler verilmistir.
Deyimleri 6grenme basarilarinin karsilastirildigi bu ¢alismada B ve C grubunda yer
alan 6grencilerin daha basarili oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin deyimlerle ve
anlamlartyla metin igerisinde karsilastiklarinda daha iyi Ogrendikleri ve deyim
O0greniminde metin temelli 6grenimin Ogrenmeyi arttigi sonuglarina ulagilmigtir

(Balaban, 2013: 59).

Mete (2014) “Kiiltiirel Ortakligin Gostergesi Deyimlerin Ogretimi” isimli
calismasinda deyimin anlami verilen, hikdye destekli 6gretim yapilan ve karikatiir
destekli 6gretim yapilan {i¢ grup iizerinde uygulama yapmistir. Uygulama sonucunda
karikatiir ve hikaye destekli 6gretim yapilan gruplarin basarisinin diger gruba gore
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore daha

basarili oldugu belirlenmistir.

Ozbay ve Akdag, (2013) calisma grubunu 8. sinifta egitim géren yirmi dgrencinin
olusturdugu bir grup iizerindeki yaptiklari calismada deyim 6gretiminde egitsel oyun,
karsilikli 6gretim, kesfederek ve arastirarak Ogrenme gibi yontemlerin etkisini
arastirmiglardir. Calismada, i¢inde arastirmaci tarafindan yerlestirilmis yirmi deyim
bulunan komik bir Keloglan masali kullanilmis ve calisma sonunda bu tekniklerle
yapilan etkinliklerin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi ve zevk almalarini sagladigi

gorilmistiir.

Kazict (2008) yapmis oldugu deneysel calismada deyim ve atasozii 6gretiminde
dramatizasyon tekniginin Oykii okuma teknigine gore etkililigini arastirmistir.
Arastirma sonucunda her iki yontemin deyim ve atasézii 6gretimi agisindan etkili
oldugu sonucuna ulagsmakla beraber, deyim 6gretiminde dramatizasyon yonteminin

Oykii okuma yontemine gore daha etkili oldugunu tespit etmistir.
Benzer sekilde Bayrak ve Sahin (2018) deyimlerin 6gretilmesinde drama ydnteminin

deyimlerin kalicilig1 ve kullanimina etkisini aragtirdiklari ¢alismada drama yonteminin

deyimlerin 6gretiminde kaliciligr sagladigini gézlemlemislerdir. Yaslar: 10-12 arasi
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20 6grenciyle 5 hafta igerisinde gergeklestirilen calismada deyimler drama yontemi ile
ogrencilere sunulmustur.

Kaban ve Bulut (2020) da yaptiklar1 arastirmada ¢oklu ortam materyallerinin okul
Oncesi egitim donemindeki ¢ocuklarin atasdzii ve deyimleri 6grenme diizeylerine
etkisini belirlemeyi amaclamislardir. Calismada 60-69 aylik yas araligindan 10
cocuktan odak grup goriismesi araciligi ile veri toplanmistir. Caligmada 6grencilere
deyim ve atasOzii 6gretimi videolar iizerinden yapilmistir. Arastirma sonucunda okul
Oncesi egitimde atasozleri ve deyimlerin 6gretimi yapilirken ¢oklu ortam materyalleri
kullanmanin, 6grencilerin atasozleri ve deyimleri daha iyi 6grenmelerini sagladigi

sonucuna ulagilmstir.

Bu arastirmanin konusuna benzer olan bir ¢aligmada ise Sarioglu (2022), ilkokul
ogrencilerine atasozii ve deyimlerin 6gretiminde dijital hikaye kullaniminin etkisini
arastirmistir. Yapilan ¢alisma ilkokul ikinci sinif 6grencileri lizerinde yar1 deneysel
desende yiiriitiilmiistiir. Arastirmaci tarafindan ders kitabindan belirlenen {li¢ deyim ve
lic atasoOziine yonelik dykii kitaplarindan elde edilen metinler arastirmaci tarafindan
dijital Oykiilere doniistiiriilmiis ve deney grubunda dersler bu dijital hikayeler
araciligiyla yiritiilmistiir. Arastirma sonucunda ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin
O0grenme basarilarinin, dijital 6ykii kullanilan deney grubunda artis gosterdigi tespit

edilmistir.

Bir diger calismada da Atatekin, Istanbullu ve Korkmaz (2023) dijital &ykii
kullanilarak yapilan atasozii ve deyim 6gretiminin akademik basariy1 anlamli diizeyde
artirdigin1 ancak Tiirkge dersine yonelik tutum iizerinde olumlu veya olumsuz bir
etkisi olmadigini tespit etmistir. Calisma grubunu Antalya’da bir devlet okulunda
O0grenim goren 60 adet 8. sinif dgrencisinin olusturdugu arastirmada on test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma deseni kullanilmistir. Arastirmada deney
grubunda atasozii ve deyim 6gretimi dijital Oykiiler araciligiyla yiiriitiilirken kontrol
grubunda geleneksel yontemlerle yiiriitiilmiistiir. Uygulama sonucunda deney grubu

Ogrencilerinin akademik basaris1 kontrol grubuna gore daha fazla artig gostermistir.

Yapilan arastirmalar gostermektedir ki deyim 6gretiminde metin odakli ya da anlama

odakli 6gretim metotlarinin geleneksel 6grenme metotlarina gore daha yiiksek bir
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basar1 orani1 saglamaktadir. Bu sonuclardan hareketle deyim 6gretiminde kelime
temelli 0gretimin 6grencilerin biligssel ve duyussal yeterliliklerine tam olarak etki

etmedigi, deyim kullanimini giinliik yasantilarina yansitamadiklar1 yorumu yapilabilir.

2.2.1. Deyim Ogretiminde Kullanilan Yéntemler

Ana dili egitiminin sistematik olarak gergeklestirildigi okullarda kullanilan temel arag¢
ders kitaplaridir. Her y1l MEB tarafindan 6grencilere iicretsiz olarak gonderilen ders
kitaplar1 araciligryla egitim Ogretim faaliyetleri gerceklestirilmektedir. Tiirkce
ogretimi de ders kitaplar1 araciligtyla yapilmakta ve belirlenen kazanimlar kitaplarda
yer alan etkinlikler araciligiyla Ogrencilere kazandirilmaktadir. Tirkben (2019)
ortaokul Tirkce ders kitaplarini deyim varligi ve etkinlikleri agisindan inceledigi
calismasinda, deyim 6gretimi ile ilgili kullanilan su yontemleri tespit etmistir:

e Metin veya climleler i¢erisinde gecen deyimleri tespit etme

e Ciimlelerde belirtilen deyimlerin anlamlarin1 6grencinin bulmasi

e Deyimler ve anlamlarini eslestirme

e Yarim birakilmis ciimleleri uygun deyimlerle tamamlama

e Dogrudan verilen deyimlerin anlamlariin sézliikten bulunmasi

e Dogrudan verilen deyimlerin anlamlarini 6nce tahmin edip sonra sozliikten

bulma

e Metinde yer alan kimi deyimleri climlede kullanma

e Deyimlerin anlamlarini verip metindeki deyimleri buldurma,

e Verilen deyimlerle bir metin olusturma

¢ Bulmacadan hareketle deyimleri bulma (Tiirkben, 2019: 79 — 85).

Ders kitaplarina bakildiginda deyim 6gretimiyle ilgili yer alan etkinlikler deyimin
anlamini tahmin etme, sozliik araciligiyla anlamini bulma ve ciimlede kullanma
caligsmalari etrafinda sekillenmektedir. Bu yontem hemen hemen her sinif diizeyindeki
deyim etkinliklerinde siklikla kullanilmaktadir. Bir onceki boéliimde zikredilen
calismalara bakildiginda bu yonteme gore etkililigi arastirilan diger yontemler daha
basarili bulunmuslardir. Bu nedenle deyim Ogretiminin daha nitelikli bir sekilde
gergeklestirilebilmesi i¢in farkli tekniklerin ve etkinliklerin birlikte kullanilmasi

gerekliligi onemsenmeli ve etkinliklerle kullanilan teknikler farklilastirilmalidir
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(Dogan Kahtali, Toptal, Anag, Kiling, 2020: 72). Bu dogrultuda giiniimiiz
teknolojisinin getirdigi imkanlardan da yararlanmak, bilisim araglarini da egitim
ogretim stireglerine dahil etmek yontem ve tekniklerin gesitlendirilmesine katki
saglayacaktir. Teknolojik gelismeler sonucunda ortaya ¢ikan dijital dykiiler deyim
ogretiminde kullanilacak bir yontem olarak disiiniilebilecektir. Alanyazin
incelendiginde de ana dili 6gretimi igerisinde yapilan deyim 6gretimi ¢aligmalarinda
dijital Oykiilerin kullanimi ve etkililigi ile ilgili cok az ¢alismaya rastlanilmistir.
Sartoglu (2022) tarafindan yapilan bu g¢alismada ilkokul ikinci smif &grencilerine
yonelik deyim ve atasozii 6gretimi ¢alismalarinda dijital oyki kullaniminin etkisi
arastirilmistir. Yart deneysel desende gergeklestirilen ¢alisma sonucunda dijital
Oykiilerle yapilan etkinliklerin ilkokul o&grencilerinin  deyim ve atasozii
ogrenmelerinde etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Ortaokul diizeyinde rastlanan
tek caligmada da Atatekin, Istanbullu ve Korkmaz (2023) dijital dykii kullanilarak
yapilan atasozii ve deyim 6gretiminin akademik basartyr anlamli diizeyde artirdigini
ancak Tiirk¢e dersine yonelik tutum {izerinde olumlu veya olumsuz bir etkisi
olmadigin1 tespit etmistir. Calisma grubunu Antalya’da bir devlet okulunda 6grenim
gbren 60 adet 8. sinif 6grencisinin olusturdugu arastirmada On test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel arastirma deseni kullanilmistir. Deney grubunda dijital dykiiler
araciligiyla yiirtitiilen atasozii ve deyim Ogretiminin, deney grubunda yer alan
Ogrencilerin akademik basarisini kontrol grubuna gore daha fazla artirdig1 sonucuna
ulagilmistir. Bu ylizden dijital 6ykii kullanimmin deyim 6gretimindeki basariya ve
kaliciliga etkisini, 6grencilerin dijital dykiilerle deyim 6gretimine yonelik goriislerini

arastirmak yeni yontem ve tekniklerin belirlenebilmesi acisindan katki saglayacaktir.

2.3.Dijital Oykii ve Tarihcesi

Icinde bulundugumuz ¢agim ortaya ¢ikardig1 teknolojik gelismeler sayesinde gelisen
bilisim arag¢larinin bir iiriinii de dijital dykiilerdir. Dijital 6ykii anlatiminin her seyden
once dijital bigime doniistiiriilmiis hikayeler oldugunu vurgulamak gerekir (Inceelli,
2005: 134). “Dijital oykii; grafiklerin, metinlerin, kaydedilmis seslerin, videolarin ve
miiziklerin ¢esitli multimedya araglariyla bir araya getirilmesi sonucu olusturulan
birka¢ dakikalik oykiilerdir” (Robin, 2006). Bir baska tanima gore dijital Oykii;
“hikaye anlatma sanatini bilgisayar tabanl grafikler, ses, metin, video klipler ve miizik

dahil olmak {tizere ¢esitli dijital multimedya ile birlestiren, bdylece bir bilgisayarda
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oynatilabilen veya bir web sitesine yiiklenebilen dykiilerdir” (Raffone, 2017: 197). Bu
tanimlardan hareketle dijital Oykiilerin; gorsel, ses, metin ve miizigin birlesmesi
sonucu olusturulmus birkag¢ dakikalik video hikayeler oldugu sdylenebilir. Dijital 6ykii
anlatimi ise, sozli ve yazil igerigi gelistirmek ve hikayeleri baskalarina sozlii olarak
degil dijital olarak sunmak i¢in hikaye anlatimi ve multimedyanin (6rnegin resimler,
ses, video ve web yayinciligl) birlesimidir (Kubravi, Shah ve Jan, 2018: 787). Robin
(20006), klasik hikaye anlatiminda oldugu gibi dijital hikayelerin de belirlenen bir tema
cercevesinde olustugunu ve kisisel dykiileri anlatmak, tarihi olaylar1 anlatmak veya bir

konuda bilgi vermek gibi amaglarla kullanilabildigini ifade etmistir.

Dijital Oykiiler mevcut olan veya yeni ¢ikan her tiir dijital aracin kullanilmasiyla
yaratilabilmektedir. Bu kapsamda dijital 6ykii olusturabilmek i¢in kullanilacak araglari
kullanma becerisinin iist diizey olmasina da gerek olmayip amatoér diizeyde bulunan
kisiler de dijital oykii olusturabilmektedir. Dijital dykiiler; kisisel ya da toplumsal,
kurgusal ya da gercek, cok uzun ya da ¢ok kisa bir anlat1 olabilmektedir (Kiingertii,

2016: 39).

Dijital oykii ve dijital ykii anlatimimnin tarihine bakildiginda Joe Lambert ve Dana
Atchley isimleri 6n plana ¢ikmaktadir. Joe Lambert ve Dana Atchley, 1980’lerin
sonunda Berkeley/California’da Dijital Oykii Anlatim1 Merkezi’ni (Center for Digital
Storytelling, CDS) kurmuslar ve kar amac1 giitmeyen bu kurulus sayesinde dijital 6ykii
anlatimi1 hareketinin olusmasina katkida bulunmuslardir. Dijital Oykii Anlatim
Merkezi, 1990’larin basindan beri kisisel hikayelerini olusturmak ve paylagsmak
isteyen kisilere egitimler verip ve yardimci olmaktadir.(Robin, 2008: 222).

1980’11 seneler dijital 0ykii anlatiminin ortaya ¢ikis zaman1 olmasina karsin, daha fazla
dikkat ¢ekmesi, ragbet gormesi ve desteklenmesi bu tarihlerden yaklasik on yil sonra
gerceklesmistir (Kiingerii, 2016: 34). Dijital 6ykii kavraminin ortaya ¢ikis noktasi
olarak Amerika Birlesik Devletleri yer almaktadir. Dijital 6ykii ve dijital dykii
anlatiminin diinya genelindeki bagslangi¢ yillarina bakildiginda su tablo diger

kitalardaki ¢aligsmalar hakkinda bilgi sunmaktadir (Hartley ve McWilliam, 2009: 6):

23



Tablo 2.2.Kitalara Gore Baslica Dijital Hikaye Anlatimi Programlarinin Agilis Yillart

Basglangig 1994 2001 2002 2003 2005 2006
Yilt
Adi Center For Capture Australian Kids Men as Million-
Digital Wales, Centre for For Partners, Youth-Life
Storytelling BBC the Moving | Kids Engender Stories,
Image Health Museu da
Pessoa
and
Aracati
Ulke ABD Galler Avustralya | Israil Giiney Brezilya
Afrika
Kita Kuzey Avrupa Avustralya Asya Afrika Giliney
Amerika Amerika

Tabloda da goriildiigii lizere dijital hikaye yaklasik 30 yillik bir gegmise sahiptir.
Dijital dykiiler, 1980’lerin sonunda insanlikla bulugsmus olsa da giinlimiiziin gelismis
teknolojileri sayesinde her yastan kisi kolaylikla dijital dykiilerle ilgilenebilmektedir
(Yiiriik, 2015: 41). Bu acidan bakildiginda teknolojinin hayatimizin her alanina girdigi
bir donemde egitim-0gretimin niteligini artirmak i¢in dijital Oykiilerden de

faydalanmak mesakkatli bir sey olmaktan ¢ikmistir.

2.3.1. Dijital Oykiilerin Kullanim Alanlar

Dijital oykiilerin bir¢ok farkl tiirii oldugunu ifade eden Robin (2006), dijital oykiileri

lic ana bagliga ayirmistir:

1) Kisisel Oykiiler: Kisilerin hayatlarindaki 6nemli olaylar1 igeren kisisel deneyimlerin
aktarildig1 hikayelerdir (Kocaman Karoglu, 2015: 96). Dijital hikayeler iiretmenin en
popliler nedenlerinden biri, kisisel bir anlat1 yaratmaktir (Robin, 2006).

2) Tarihi Oykiiler: Tarihi olaylar1 konu alan dijital dykiilerdir.

3) Bilgilendirici veya Ogretici Oykiiler: Bu tiir dijital dykiiler, éncelikle pek ¢ok farkli
icerik alaninda egitim iceriklerini aktarmak icin kullanilir. Ogretmenler bu tiirdeki
dijital hikayeleri 6grencilerine matematik, fen, sanat, teknoloji ve tip gibi c¢esitli

konularda bilgi vermek icin kullanabilirler (Robin, 2008: 224).

Dijital oykiilerin egitim-6gretim faaliyetlerinde kullanilmasi1 daha c¢ok {igiincii tiir
oykiilerle ilgili bir kavramdir. Ogretmenler, bir igerigi tanitmak ve yeni fikirler

sunarken dgrencilerin dikkatini ¢ekmek i¢cin dnceden olusturulmus dijital hikayeleri
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bir 6gretim aract olarak Ogrencilerine gosterme segenegine sahiptir. Kendi dijital
Oykiilerini olusturabilen Ogretmenler, bu sayede Ogrencilerin igerige katilimini
saglayabilecek, ayni zamanda bir Oykiide sunulan konular hakkinda tartismay1
kolaylastirabilecek ve soyut bilgileri daha anlasilir bir héale getirebilecektir (Robin,
2008: 222).

Dijital 6ykii anlatimi, o6gretmenlerin O0gretim faaliyetleri i¢in ihtiyag duyulan
zamandan ve harcanan emekten tasarruf etmesine yardimci olabilmektedir. Dijital
hikayeleri etkili bir sekilde kullanan 6gretmenler, 6grencilerinin derse katilimini ve
icerigin anlasilirhgini artirabilmektedir. Ayrica, dijital hikaye anlatim1 6gretmenlere,
Ogrencilerin zor bilgileri anlamalarina yardimci olmak i¢in uzun zaman harcamadan
yeni materyaller sunmanin firsatim sunmaktadir. Ogretmenler derste isledikleri
konuyla ilgili dijital hikaye olusturabilmekte veya konuyu anladiklarin1 géstermek igin
Ogrencilerine bunu yaptirabilmektedir. Tiim bu faktorler, 6gretmenlerin 6gretimi
tyilestirmesine ve 6grencilerin 6grenmesini desteklemesine yardimci olmak i¢in dijital
hikdye kullanmanin Onemini gostermektedir. Ayrica, dijital hikaye anlatimi
ogrencilerde akademik becerilerin ve motivasyonun gelistirilmesinde de etkili bir

yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Alismail, 2015: 128).

Ogretmenler tarafindan olusturulan hikdyeler; bir dersi gekici hale getirmek,
multimedyay1 miifredata entegre etmek, zor icerigi daha anlasilir hale getirmek ve
smifta bir konu hakkinda yapilacak tartismalar1 kolaylagtirmak i¢in oldukga elverisli
materyallerdir (Lunce, 2011: 77).

Dijital hikdye anlatiminin kullanilmasi, 6grenciler i¢in uygulama ve egitimi daha
cesitli, kisisellestirilmis, ¢ekici ve gercekei héle getirmektedir. Ayrica derse yonelik
ilgi uyandirmak ve 6grencileri ¢calistirmak i¢in yeni bir yontem sunmaktadir. Egitimde
dijital 6ykii kullanmanin ¢esitlilik, bireysellik, gelistiricilik, gercek yasam durumlari
sunmak, ilgi ¢ekicilik saglamak ve aktif 6grenme ortamlar1 olusturmak gibi avantajlari

bulunmaktadir (Gils, 2005: 17-18)

Dijital hikayelerin egitim Ogretim faaliyetlerinde kullanilmasi, 6grencileri derslerde

aktif hale getirmekte, 6gretmen-6grenci iletisimini artirmakta, farkli duyulara hitap
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eden bir egitim ortami olugsmasini saglamaktadir. Bunlarin yaninda 6grencilerin
okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerine yonelik de dogrudan olumlu bir etki
olusturmaktadir (Kurudayioglu ve Bal, 2014: 78). Bu acgidan bakildiginda dijital
Oykiiler dil egitiminde temel dil becerilerinin gelistirilmesinde kullanilabilmektedir.
Dijital hikaye anlatimi &gretmenlerin farkli dil becerileri lizerinde c¢aligmalart igin
Ogrencilerin ilgisini ve dikkatini ¢eken pedagojik bir aragtir (Torres, Ponce ve Pastor,
2012: 17). Gerek yabanci dil egitiminde gerekse ana dili egitiminde dijital dykiiler

etkili bir ara¢ olabilecektir.

Dil egitiminde dijital 6ykii kullaniminin, yaratici 6gretim yontemleri saglama,
geleneksel yaklasimlardan daha fazla ¢esitlilik saglama, 6grenme deneyimini
kisisellestirme, basit ve anlamli bir bi¢imde ger¢ek hayat durumlar1 yaratma ve
ogrencileri egitim siirecine dahil etme gibi bir¢ok avantaji vardir. Dijital dykiilerin dil
egitimine entegrasyonu; 6grencilerin konusma, dinleme, okuma ve yazma olmak tizere
dort beceride Ogrenme kapasitelerini gelistirebilen, dil Ogrenme ve Ogretme

stireglerinde 6nemli bir basamak olmustur (Moradi ve Chen, 2019: 147).

Dil egitimi kavraminin ilk boliimiinii ana dili egitimi olusturmaktadir. Kurudayioglu
ve Bal (2014) “Ana Dili Egitiminde Dijital Hikaye Anlatimlarinin Kullanimi” isimli
calismalarinda dijital Oykiilerin ana dili egitiminde ne gibi etkiler ortaya
cikarabilecegini arastirmislardir. Dokiiman incelemesi teknigiyle yapilan bu ¢alisma
sonucunda dijital hikdye anlatimlarinin dinleme, konusma, yazma, okuma becerilerine
yonelik kazanimlarinin kazandirilmasinda zengin bir Ogretme yoOntemi olarak
kullanilabilecegini tespit etmislerdir. Aynm1 zamanda dijital Oykiilerin 6grenci

motivasyonu iizerinde de olumlu bir etki ortaya ¢ikaracagi sonucuna ulasmislardir.

Ana dili egitiminin yani sira yabanci dil egitiminde de dijital 6ykiilemenin veya dijital
oykiilerin kullanilmasi miimkiindiir. Geleneksel 6rgiin 6gretim monoton bir ortam
sagladigindan, ikinci dil 6gretiminde dijital dyki kullanmak, 6grenme ve 6gretme
verimliligini artirmaya uygun, ilging bir egitim yontemi gibi goriinmektedir (Raffone,
2017: 199). Ornegin Tatli ve Aksoy (2017) yabanci dil konusma egitiminde dijital
Oykiilemeyi kullanmislar ve arastirma sonucunda dijital 6ykii kullaniminin, bilgilerin

kalicithigimi  artirdigini, sinifta  kendini ifade etmekten c¢ekinen Ogrencilerin

26



Ozglivenlerini artirdigini tespit etmiglerdir. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan ve
Karadeniz Teknik Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu hazirlik sinifinda okuyan
41 dgrenci, dijital oykiilerin konugma egitiminde kullanimini eglenceli ve motive edici
bulmuslardir. Karalok (2020) ¢alismasinda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
dijital oyki kullanmanin yabanci dil &gretim yoOntemlerindeki materyallere gore

okuma motivasyonunu daha fazla gelistirdigi sonucuna ulagsmistir.

Dijital oykiilerin egitim-6gretim alaninda kullanim alanlar1 ana dili egitimi ve yabanci
dil egitimiyle sinirli degildir. Turgut ve Kisla (2015: 105), 2007-2014 yillar1 arasinda
yapilan 21 ¢alismay1 inceledigi ¢aligsmalarinda dijital dykiilerin yabanci dil, edebiyat,
saglik, sanat, okul oncesi, 68retmen egitimi, bilisim, 6zel egitim ve rehberlik olmak
tizere dokuz farkli alanda kullanildigini tespit etmislerdir. Benzer sekilde yapilan ve
2012-2019 yillar1 arasinda yapilmis 78 farkli ¢alismanin incelendigi bir aragtirmada
dijital Oykiilerin fen bilimleri, matematik, sosyal bilimler, yabanci dil, Tiirkce ve
bilgisayar gibi alanlarda kullanildig: tespit edilmistir (Talan, 2019: 698). Yine ayni
arastirmada, dijital oykiilerle ilgili incelenen ¢alismalarda dijital dykiilemenin basari,
tutum, motivasyon tizerindeki etkileri arastirilmis ve genel olarak dijital Oykiilerin

olumlu etki ortaya ¢ikardig: tespit edilmistir.

Yiiksel, Robin ve McNeil (2011) tarafindan dijital dykiilemenin diinyadaki egitsel
kullanimlarin1 tespit etmek icin yapilan calismaya 26 farkli iilkeden katilimci
katilmistir. Bu tilkelerden 14'tindeki katilimcilar, egitim amagh olarak dijital Sykii
anlattimiyla aktif olarak ilgilendiklerini belirtmistir. Bu iilkeler Amerika Birlesik
Devletleri, Kanada, Birlesik Krallik, Avustralya, Yeni Zelanda, Norveg, Isvec, Irlanda,
Tiirkiye, Misir, Kore, Hollanda, Gliney Afrika ve Avusturya'dir. Katilimcilarin ¢ogu,
liniversite egitmenleri, liniversite 6grencileri, okul 6gretmenleri, arastirmacilar ve
egitim teknologlar1 dahil olmak {izere egitimle ilgilenen kisilerden olusurken birkag
katilimc1 kendilerini saglik, toplum gelistirme, medya sanatlar1 veya video alaninda
calisan olarak tanimlamigtir. Bulgular, dijital 6ykii anlatiminin 6grencilerin konu alani
bilgilerini anlamalarini, genel akademik performanslarin1 ve ayrica yazma, teknik,
sunum ve arastirma becerilerini destekledigini géstermektedir. Bu becerilere ek olarak,
sonuclar d6grencilerin {ist diizey diisiinme, sosyal, dil ve sanatsal becerilerinin, dijital

hikdye anlatimi1 kullandiginda olumlu etkilendigini gostermistir. Bulgular ayni
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zamanda dijital hikayelerin dil sanatlar1, sosyal bilgiler, sanat ve bilim gibi bir¢ok konu
alaninda kullanilabilecegini gostermistir. Buna ek olarak, bazi katilimcilar teknoloji
okuryazarligr Ogretiminde (Avusturya'da), saglik egitimi (Birlesik Krallik'ta) ve
iletisimde (Norveg'te) dijital 6ykii anlatimini kullandigini belirtmistir. Ayrica
ogretmenler, dijital hikaye anlatiminin Ogrencilerinin problem ¢ézme ve elestirel
diisiinme becerilerini 6grenmelerine, karmasik fikirleri anlamalarina ve 6grencilerini
yeni igerikle tanistirmalarina yardimci olabilecegini belirtmislerdir. Ayrica Kanada,
ABD, Yeni Zelanda, Birlesik Krallik, Avustralya ve Avusturya'daki anket
katilimcilari, dijital Oykiileri gecmis deneyimleri paylasmak ve bir derse eglence
katmak i¢in kullandiklarin1 belirtmislerdir. Bu sonuglar dijital hikayelerin, bircok
tilkede hem okulda hem de okul disinda aktif bir sekilde kullanilan giiclii ve gelismekte

olan bir egitim araci oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Dijital dykiilerin kullaniminin bu kadar ¢esitli olmast énemli bir kavram oldugunu bir
kez daha goz ontline sermektedir. Farkli kullanim alanlarina hitap eden ve egitim-
ogretim etkinliklerinde genellikle olumlu etki dogurdugu ortaya c¢ikan dijital
Oykiilerin, giiclii bir materyal oldugu ve egitim-6gretim faaliyetlerinde sistematik bir

sekilde yer almas1 gerekmektedir.

2.4. Yurt ici ve Yurt Dis1 Yapilan Calismalar

Bu boliimde dijital oykii ve dijital dykiilemeyle ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan

bazi ¢alismalar siralanmustir.

Sadik (2008), Misir’in Kina sehrinde yer alan iki 6zel okulda, 2005-2006 6gretim
yilinin ikinci déneminde bir arastirma gerceklestirmistir. Ogrencilerin dijital hikdye
anlatimindan yararlandiklarinda &grenmeleri {izerindeki etkisinin anlasilmasinin
amagclandig1 ¢alismaya farkli branslardan (Ingilizce, matematik, fen bilimleri, sosyal
bilgiler) dort 6gretmen ve 45’°e yakin 6grenci dahil edilmistir. Uygulama 6ncesinde iki
hafta boyunca 6gretmenlere dijital dykiileme ve araclar ile ilgili egitimler verilmistir.
Sonrasinda  &grenciler Ogretmenler tarafindan  kiiciik  gruplara ayrilarak
miifredatlarindaki bir konuyla ilgili dijital 6ykii olusturmak icin beyin firtinasi

teknigine yonlendirilmis ve konular iizerinde ¢alistirilmislardir. Uygulama sonucunda
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dort farkli dersten toplam 65 dijital oykii 6grenciler tarafindan olusturulmustur.
Arastirmada veri toplama araglari olarak dijital 6ykii puanlama ruprigi ile goriisme ve
gozlem formlar1 kullanilmistir. Veriler analizi sonucunda 6grencilerin olusturdugu
dijital dykiilerin, genel anlamda basarili oldugu ve 6grencilerin 6grenmelerine pozitif
etki yaptigr ortaya c¢ikmistir. Gozlemler ve oOgretmenlerle yapilan goriismeler
sonucunda elde edilen verilerin sonucunda ise Ogretmenlerin; dijital dykiilemenin
uygulanmasi ve planlanmasi yoniinde uzun zaman istemesi, teknik yetersizlikler ve
uygulama bilgisi eksiklikleri gibi endiseleri olsa da 6grencilerin isteklerini artirdigini

diisiinmeleri gibi olumlu sonuglar ¢ikmistir.

Yang ve Wu (2012), Tayvan’da yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen 10. sinif 110 lise
Ogrencisiyle 22 hafta siiren bir deneysel ¢alisma gerceklestirmislerdir. Calismada
dijital 6ykii anlatimi ¢alismalarinin, yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen lise son smif
ogrencilerinin akademik basarilari, elestirel diisiinmeleri ve 6grenme motivasyonlari
tizerindeki etkisi arastirilmistir. Deney grubunda dijital Oykiileme yontemi
kullanilirken kontrol grubunda kullanilmamistir. Uygulamada nicel ve nitel veriler
birlikte toplanmistir. Arastirma sonucunda dijital dykiilerin; Ingilizce basarisi, elestirel

diisiinme ve 6grenme motivasyonu lizerinde olumlu etkisi olduguna ulasilmistir.

Campbell (2012) tarafindan Kanada’nin kiigiik bir ilkdgretim okulunda Nisan 2010 ve
Haziran 2011 tarihleri arasinda iki akademik yili kapsayan bir eylem aragtirmasi
yapilmustir. Ik akademik yilinda 5 ve 6. smifa giden 24 dgrenciyle baslayan ¢alisma
ikinci y1l 21 6grenciyle devam etmistir. Dijital hikdye anlatiminin yazma istegini,
motivasyonu ve yazma becerisini nasil artirabileceginin arastirildigi calismada veri
toplama araglar1 olarak 6z degerlendirme Olcegi, gozlemler ve dijital oykii
degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Uygulama sonucunda toplanan verilerden
hareketle dijital Oykiilemenin 6grencilerin yazmaya katilimini, motivasyonunu ve

yazma becerilerini artirdig1 tespit edilmistir.

Mezenes (2012), “Using Digital Storytelling To Improve Literacy Skills” isimli
calismasinda ¢evrimic¢i dijital Oykii platformlarindan birisi olan Storybird
uygulamasinin 6grencilerin okuma ve yazma becerilerini artirmak i¢in etkili bir arag

oldugunu ifade etmistir. Calismada s6z konusu programin dgretmenler ve dgrenciler
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icin oldukc¢a kolay kullanish oldugu belirtilmigtir. Arastirmada Portekiz’de yer alan
farkli ilkokullarda gerceklestirilen eslesmeli yazma uygulamasinin 6grencilere pozitif
katki sagladigi ifade edilmistir. Ayrica bir temel okulun dil sinifinda gerceklestirilen
grupla yazma etkinliginin 6grencilerin oldukga ilgisini ¢ektiginden bahsedilmistir.
Caligsmada dijital oykiileme uygulamasi olan Storybird’iin 6grencilerin okuryazarlik

becerilerini, yazma isteklerini ve dzgiivenlerini gelistirdigi tespit edilmistir.

Sandaran ve Kia (2013), Malezya’da bulunan bir Cin ilkokulunun ii¢ilincii sinifinda
egitim goren 30 6grenci lizerinde bir calisma gergeklestirmistir. Sekiz hafta siirecek ve
Youtube’dan secilen sekiz Oykii Ogrencilere izletilerek yiiriitiilecek olan ana
calismanin 6n bulgularini veren calismada Ingilizce dersinde dijital ykii kullaniminin
dinledigini anlama becerisi lizerindeki etkileri incelenmistir. Tek grup iizerinde
uygulanan ¢alismada veri toplama araci olarak Oykiilere yonelik basari testleri ve
arastirmaci gozlemleri kullanilmistir. iki hikdye iizerinden yiiriitiilen calismada
ogrencilerin testlere verdikleri cevaplar ve arastirmaci gézlemlerinden hareketle dijital
Oykiilerin dinledigini anlama becerisini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica
gozlemler, 6grencilerin dijital dykiilerin kullanimina y6nelik olumlu bir tutum i¢inde
olduklari, daha dikkatli olduklarini, dinlemeden keyif aldiklarini, daha aktif

katildiklarin1 ve basindan sonuna kadar 6ykiiye odaklandiklarin1 gostermistir.

Smeda, Dakich ve Sharda (2014), Avustralya’daki bir okulun farkli sinif sevilerinde
yaptiklari bir ¢aligmada dijital hikdye anlatimlarinin 6grencilerin 6grenme basarilarini
ve derse katilimlarini nasil etkiledigini arastirmislardir. Bir durum g¢alismasi olarak
gerceklestirilen aragtirmada nicel ve nitel verileri toplama i¢in gézlem formlarinin yani
sira puanlama rubrigi ve goriisme formu kullanilmigtir. Avustralya’da yer alan 12
yillik bir egitim kurumunun farkli simif seviyelerinden secilen 5 simf iizerinde
gerceklestirilen calismada, Ogretmenlerin rehberliginde Ogrenciler kendi dijital
oykiilerini olusturma deneyimini yasamislardir. Gruplarda 6grenciler bireysel, iki
kisilik veya 4-5 kisilik gruplar halinde ¢aligmiglardir. Arastirma sonucunda dijital
Oykiileme yonteminin, 6grencilerin derse katilim diizeylerini ve 6grenme basarilarini
olumlu anlamda etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica dijital hikaye anlatimi ile
Ogrencilerin isbirligi diizeylerinin arttigi, diger bir deyisle 6grenciler bir hikaye

olusturmak i¢in gruplar halinde calistiklarinda daha yiiksek katilim diizeyine sahip
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olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Bundan hareketle dijital oykiilerin 6grencilerin igbirligi ve

iletigsim becerilerini artirabilecegi tespit edilmistir.

Tahriri, Tous ve MovahedFar (2015), iran’in Gilan eyaletinde yer alan &zel bir dil
kursunda Ingilizce egitimi gdren dgrenciler iizerinde deneysel bir arastirma yapmustir.
Caligmada 6rneklem olarak 12-16 yas araliginda yer alan 30 kiz 6grenci se¢ilmistir ve
ogrenciler deney ya da kontrol grubu olarak iki gruba ayrilmislardir. Dijital hikaye
anlaticthgmin Ingilizce 6grenenlerin konusma becerisi ve motivasyonlari iizerindeki
etkisini amaglayan ¢aligma dort hafta stirmiistiir. Kontrol grubunda dersler geleneksel
yontemlerle islenirken deney grubunda dijital dykiileme yontemiyle islenmistir. Veri
toplama araglar1 olarak konusma testi, dinleme testi ve motivasyon testi kullanilmistir.
Calisma sonucunda deney grubunda yer alan Ogrencilerin dinleme, konusma ve
motivasyon testlerinden aldiklar1 puanlarin kontrol grubunda yer alan dgrencilerin
puanlarina gore pozitif diizeyde anlamli farklilik gdsterdigi tespit edilmistir.
Aragtirma, dijital dykiilemenin konugma becerisini ve motivasyonu artirdigini ortaya

cikarmistir.

Ozerbas ve Oztiirk (2017)’{in yapmis oldugu calismada Tiirkce dersinde kullanilan
dijital Oykiilerin akademik basari, motivasyon ve kalicilik iizerinde bir etkisi olup
olmadig arastirllmistir. Yar1 deneysel desende yapilan arastirmanin ¢alisma grubunu
2015-2016 ikinci doneminde Kirikkale ili, Fatih Ortaokulu 5. sinifta egitim goren,
deney ve kontrol grubunu olusturan toplam 33 6grenci olusturmustur. Deney grubunda
dersler dijital Oykiiler aracilifiyla islenirken, kontrol grubunda dersler &gretim
programina gore islenmistir. Konuyla ilgili hazirlanan basari testi deney ve kontrol
grubuna uygulama 6ncesi, uygulama sonrasi ve sostest uygulamasindan {i¢ hafta sonra
olmak tizere ili¢ defa uygulanmistir. Motivasyon testleri de uygulama oncesi ve sonrasi
olmak iizere iki defa uygulanmistir. Calisma sonucunda dijital 6ykii destekli egitimin
yapildig1 deney grubunun akademik basarisinin ve motivasyonlarinin kontrol grubuna
gore artig gosterdigi tespit edilmistir. Uygulanan kalicilik testlerinin sonucunda ise
gruplarin  sontestleriyle kalicilik  testleri arasinda anlamli  bir farkliliga

rastlanmamasindan hareketle bilgilerin kaliciligini sagladigi sonucuna ulagilmistir.
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Demir ve Kilickiran (2018)’ 1n dijital dykiilemenin 6zel yetenekli 6grencilerin yazma
becerilerine etkilerini arastirmak amaciyla yaptiklari c¢alisma sonucunda dijital
Oykiileme uygulamalarinin 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarim artirdigi tespit
edilmistir. Tek gruplu Ontest- sontest modelinde yapilan ¢alisma, bilim ve sanat
merkezinde O6grenim goéren 20 Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Calismada yari
yapilandirilmig goriisme formu ile de veriler toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda
grubun uygulama sonrasinda yapilan yazmaya yonelik tutum Olgeginden aldiklari
sontest puanlarinin dntest puanlarina gore pozitif yonde anlamli farklilik olusturdugu
ortaya ¢cikmistir. Ayrica 6grenciler yari yapilandirilmig goriigme formlaria verdikleri
cevaplardan hareketle birtakim sonuglara ulagilmistir. Dijital dykiilerin farkli duyulara
hitap etmesinin, 6grencilerin ¢aligmalarda aktif durumda olmasinin ve kendi hayal
diinyalarim1 6zgiir bir sekilde yansitmalarinin 6grenciler iizerinde olumlu etkiler

biraktig1 ve dijital dykiilerin ilgi ¢ekici goriildiigli sonuglarina ulasilmistir.

Kutlucan (2018) tez g¢alismasi olarak yiiriittiigli eylem arastirmasinda ogrencilere
degerler egitimi konularini 6gretmek icin dijital 6ykii anlatimini kullanmanin etkili
olup olmadigini arastirmistir. Arastirmanin c¢aligma grubunu Sivas ilindeki bir
ortaokulun 6. sinifinda egitim goren 14 G6grenci olusturmustur. Arastirmanin nitel
verileri i¢in Ogrenciler ve Ogretmenlerle gergeklestirilen goriisme formlart ile
arastirmaci tarafindan tutulan gozlem formlar1 kullanilmistir. Nicel veri toplamak icin
de Insani Degerler Olgegi kullanilmistir. Uygulama sonrasinda veriler analiz
edildiginde ogrencilerin dijital dykii anlatimi siirecini yasayarak kendi Oykiilerini
olusturmalarinin igerigi daha iyi anlamalarini sagladigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica
gbzlemlerden ve goriismelerden elde edilen sonuglara gore sinifta gézlenen olumsuz

davraniglar da azalmistir.

Rong ve Noor (2019), dijital hikdye anlatiminin ortaokul 6grencilerinin yazma
becerilerine etkisi aragtirmak amaciyla Malezya’da bir ortaokulda 6grenim goren 15
ortaokul birinci sinif 6grencisiyle ¢caligma yapmislardir. Arastirmada tek gruplu zaman
serisi testi olarak adlandirilan deneysel bir desen kullanilmistir. Dort uygulama
asamasindan olusan arastirmada Ogrencilere sirasiyla kutlama, teknoloji, hasta ve
aligveris temasiyla ilgili sayfa basina en az 15 kelimeden olusan en az 5 sayfalik

Ingilizce bir dykii olusturmalari istenmistir. Her uygulama sonucunda dgrencilerin
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hazirladig: dijital dykiiler dereceli puanlama anahtariyla hikdyenin amaci, dramatik
sorular, igerik, anlat1 hizi, goriintii kalitesi, dil bilgisi ve dil kullanim1 olmak iizere alt1
O0ge lzerinden degerlendirilmis ve Ogrencilere degerlendirmeyle ilgili doniitler
verilmistir. Degerlendirme sonucunda elde edilen veriler Friedman Siralama Testi
kullanilarak analiz edilmistir. Sonu¢ olarak dijital dykiileme yOnteminin ortaokul
dgrencilerinin Ingilizce yazma becerilerini gelistirmede 6nemli bir rol oynadig ve

boylece yazma performanslarii gelistirdigi tespit edilmistir.

Syafryadin, Haryani, Salniwati ve Putri (2019), Endonezya’nin Rembang sehrinde yer
alan bir lisede egitim goren 34 onuncu smif dgrencisinin Ingilizce konusma becerileri
tizerinde dijital Oykiilemenin etkisini arastirmislardir. Eylem arastirmasi seklinde
yiiriitiilen ¢alisma 2019/2020 egitim dgretim yilinda gerceklestirilmistir. Veri toplama
araglari olarak gozlem ve degerlendirme formlari ile anket kullanilmistir. Uygulama
oncesinde 0grencilere birer tane metin verilerek bunlari tekrar anlatmalari istenmistir.
Sonrasinda 6grencilerle dijital 6ykiileme calismasi yapilmistir. Uygulama sonrasinda
ise anlatma etkinligi tekrar edilmistir. Uygulama oncesi basarili bir konugma yapan
Ogrenci sayisi 15 iken uygulama sonrasinda bu say1 27’ye yiikselmistir. Tiim verilerin
analizi sonucunda dijital dykiileme yoOnteminin 6grencilerin konusma becerisini,

Ingilizce basarisin1 ve motivasyonlarimni artirdig1 sonuglaria ulasilmstir.

Demirbas (2019) tez ¢alismasinda dijital dykiilerin ilkokul 6grencilerinin dinledigini
anlama ve yaratict yazma becerilerine etkisini aragtirmistir. On test son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen ile gergeklestirilen arastirmanin ¢alisma grubunu 52
kisiden olusan 4. simif 6grencileri olusturmustur. Calismada aragtirmaci tarafindan
olusturulan dijital dykiiler deney grubunun derslerinde kullanilirken kontrol grubunda
ayni metinler 6gretmen tarafindan kagit iizerinden okunmustur. Uygulama igerisinde
Ogrencilerin yazma becerilerini tespit etmek amaciyla her iki gruba da tiger defa oykii
yazdirilmistir. Uygulamanin basinda ve sonunda dinledigini anlama testi ve yaratici
yazma rubrigi kullanilarak ¢ikan puanlar karsilastirilmistir. Uygulama sonucunda
dijital Oykiilerin yaratict yazma becerilerini ve dinledigini anlama becerisi artirdigi

tespit edilmistir.
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Demir’in (2019) ¢aligmasinda da dijital ykiilerin 5. sinif 6grencilerinin motivasyon,
tutum ve basarilarina etkisi arastirilmigtir. Arastirma, 2016-2017 Ogretim yilinda
[zmir’de yer alan bir okulun 5. sinifinda egitim goren toplam 72 &grenciyle
gerceklestirilmistir. Sosyal bilgiler dersinin “Gergeklesen Diisler” tinitesinin konulari
deney grubunda dijital oykiiler kullanilarak anlatilirken kontrol grubunda &gretim
programima bagl kalinarak anlatilmistir. Uygulama sonucunda deney grubu
Ogrencilerinin basari testi, motivasyon 6lgegi ve tutum 6lgeginden aldiklar1 puanlarin
kontrol grubu 0Ogrencilerinin sontest puanlarina gére deney grubu lehine anlaml

farklilik olusturdugu tespit edilmistir.

Karatag’in (2019) yaptigi calismada da sosyal bilgiler dersinde dijital Oykii
kullaniminin akademik bagariya ve sosyal bilgiler dersine karsi olan tutuma etkileri
incelenmistir. Arastirmanin deney grubunda dersler arastirmaci tarafindan olusturulan
dijital oOykiiler araciligryla islenirken kontrol grubunda Ogretim programina gore
islenmistir. Uygulama sonucunda deney grubundaki 6grencilerin basari testinden
aldiklar1 puanlarin kontrol grubuna gore anlamli farklilik olusturdugu tespit edilmistir.
Ayrica dijital oykiilerle egitim goren Ogrencilerin derse karsi tutumlarmin olumlu
anlamda arttig1 ancak kontrol grubundaki 6grencilerin sontest tutum puanlarinda

Ontest puanlarina gore herhangi bir degisiklik olmadig tespit edilmistir.

Canli Bekar’in (2019) ¢alismasinda yabanci dil 6gretiminde dijital dykii anlatiminin
cocuk Ogrencilerin motivasyonlari, kelime Ogrenimi ve kelimeleri akilda tutma
becerileri iizerine etkisi arastirilmistir. Ozel Kadirli Cukurova Ilkokulu 3. sinifinda
egitim gbren 28 dgrenci lizerinde yapilan ¢aligmada karma yontem tercih edilmistir.
Nitel veri elde etmek i¢in arastirmacinin gdzlemleri kullanilirken nicel veri elde etmek
i¢in Igsel Motivasyon Envanteri ve Kelime Bilgi Skalas1 kullanilmistir. Uygulama
sonucunda dijital 6ykii anlatiminin, sézciik 6gretiminde ve sézciiklerin kaliciliginda
giiclii ve etkili bir yontem olabilecegi tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin dijital
oykiilerle yapilan etkinlikler aracilifiyla daha etkili 6grenebilecekleri sonucuna

ulasilmistir.

Eroglu (2020) doktora tezi olarak gerceklestirdigi calismasinda dijital Oykiileme

yonteminin 7. sinif 6grencilerin hikdye yazmaya yonelik tutumlarina, hikdye yazma
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kaygilarina ve dijital okuryazarliklarina etkisini aragtirmistir. Arastirma; 2018-2019
egitim-0gretim yilinin ikinci déneminde, Kars’ta yer alan bir okulun 7. siniflarinda
egitim goren toplam 35 Ogrenci lizerinde gercgeklestirilmistir. Uygulama 6ncesi ve
sonrasinda nicel veri toplama araci olarak Hikdye Yazmaya Y&nelik Tutum Olgegi,
Hikaye Yazma Kaygis1 Olgegi, Dijital Okuryazarlik Olgegi kullanilmistir. Nitel veri
toplamak amaciyla da arastirmact yar1 yapilandirilmig goriisme formlarini
kullanmistir. Deney grubu 6grencileri uygulama siirecinde kendi dijital dykiilerini
olusturmuslardir. Kontrol grubu 6grencileri ise 6gretim programi ve ders planlar
dogrultusundaki derslerine devam etmiglerdir. Uygulama sonucunda dijital dykiilerin;
hikdye yazmaya yonelik tutum, hikaye yazma kaygis1 ve dijital okuryazarlik {izerinde
olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica yar1 yapilandirilmis goriisme
formuna verilen cevaplardan hareketle, 6grencilerin dijital hikdye olusturmaktan zevk
aldiklari, derslerin dijital hikayeler araciligiyla yiiriitilmesini istedikleri sonucuna

ulasilmistir.

Karalok (2020) tarafindan yapilan tez c¢alismasinda yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminde dijital 6ykii kullanimmin okuma motivasyonuna etkisi arastirilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, Ahi Evran Universitesi TOMER’de yabanc1 dil olarak
Tiirkge 6grenen 35 yabanci uyruklu 6grenci olusturmustur. Deneysel desende yapilan
calismada deney grubu 6grencilerinde dnceden belirlenen dijital dykiiler kullanilirken
kontrol grubunda kullanilmamistir. Dort haftalik uygulama oncesinde ve sonrasinda
her iki gruba da Metinlere Y&nelik Okuma Motivasyonu Olgegi uygulanmistir. Elde
edilen veriler incelendiginde dl¢ege ve alt faktorlerine ait puanlarda Ontest-sontest
arasinda anlamli bir fark bulunamamasina ragmen puanlardaki artis goz Oniine
alimarak dijital oykii kullaniminin okuma motivasyonunu gelistirdigi sonucuna

ulasilmistir.

Eroglu-Copur (2021) doktora tezinde dijital ykiiye doniistiiriilmiis metinler tizerinden
metin temelli dil bilgisi 6gretiminin basariya olan etkisini incelemistir. Yapilan
calismada kontrol grubu o6grencileriyle ders kitabinda yer alan metinler iizerinden
dersler islenirken deney grubundaki Ogrencilerle metinlerin dijital Gykiiye
doniistiiriilmiis bicimleriyle dersler islenmistir. Uygulama sonucunda dijital dykiilerle

ders islenen deney grubu 6grencilerinin basar1 puanlarinin kontrol grubuna goére daha
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fazla artig gosterdigi sonucu ¢ikmistir. Arastirmanin nitel boyutuna iligkin olarak yari
yapilandirilmis goriigme formlari araciligiyla toplanan veriler analiz edildiginde ise
ogrencilerin genel olarak dijital Oykiilerle islenen derslere olumlu baktigi sonucu

ortaya ¢ikmistir.

Tabiah, Al-Hileh, Afifa ve Abuzagha (2021), ana dili Arapga olan ii¢iincii sinif
ogrencileri iizerinde dijital hikdye anlatiminin aktif dinleme ve yaratic1 diisiinme
becerilerinin gelisimine etkisini arastirmiglardir. Urdiin’{in Amman sehrinde ilkokul
liclincili smifinda egitim goéren 200 6grencinin 6rneklem olarak secildigi ¢alismada
deneysel desen kullanilmistir. Deney grubu 6grencilerinde dijital dykiileme yontemi
kullanilirken kontrol grubunda aymi hikayeler okuyarak okuma ¢alismasi olarak
uygulanmistir. Her iki gruba da aktif dinleme beceri testi ve yaratici diisiinme beceri
testi Ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Uygulama sonucunda kontrol ve deney
grubu Ogrencilerinin aktif dinleme becerilerine iliskin son test ortalama puanlar
arasinda hikaye anlatimi yoluyla ¢alisan 6grenciler lehine anlamli farkliliklar tespit
edilmistir. Sonuclar ayrica hikdye anlatma stratejisinin deney grubu 6grencilerinin ii¢
yaratict diisiinme becerisinden biri olan akiciligi kazanmalarini etkiledigini

gostermistir.

Sartoglu (2022), yaptig1 c¢alismada ilkokul ogrencilerine atasdzii ve deyimlerin
Ogretiminde dijital hikaye kullaniminin etkisini arastirmistir. Calisma Erzurum’da bir
0zel okulda 6grenim goren ilkokul ikinci siif 6grencileri iizerinde yari deneysel
desende yiiriitiilmiistiir. Arastirmaci tarafindan ders kitabindan belirlenen {li¢ deyim ve
lic atasoziine yonelik 6ykii kitaplarindan elde edilen metinler arastirmaci tarafindan
dijital Oykiilere doniistiiriilmiis ve deney grubunda dersler bu dijital hikayeler
araciligiyla yiritiilmistiir. Arastirma sonucunda ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin
O0grenme basarilarinin, dijital 6ykii kullanilan deney grubunda anlaml diizeyde artis

gosterdigi tespit edilmistir.

Dijital dykiilerle deyim 6gretimini birlestiren bir calismada Atatekin, Istanbullu ve
Korkmaz (2023) dijital 6ykii kullanilarak yapilan atasozii ve deyim Ogretiminin
akademik basarty1 anlamli diizeyde artirdigin1 ancak Tiirk¢e dersine yonelik tutum

tizerinde olumlu veya olumsuz bir etkisi olmadigini tespit etmistir. Calisma grubunu
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Antalya’da bir devlet okulunda 6grenim goren 60 adet 8. simif Ogrencisinin
olusturdugu arastirmada On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma deseni
kullanilmistir. Arastirmada deney grubunda atasozii ve deyim 6gretimi dijital oykiiler
araciligiyla yiriitiilirken kontrol grubunda geleneksel yontemlerle yiiriitiilmiistiir.
Uygulama sonucunda deney grubu dgrencilerinin akademik basarist kontrol grubuna

gore daha fazla artig gostermistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde; arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, arastirma siireci

ve verilerin ¢dziimlenmesi lizerinde durulmustur.

3.1.Arastirmanin Modeli

Dijital 6ykii kullaniminin deyim O6gretimindeki basariya etkisinin incelendigi bu
calismada karma yontem kullanilmistir. Karma yontem; bir arastirmada veya
aragtirmalar dizisinde hem nicel hem de nitel verilerin toplanmasina, analiz edilmesine
ve harmanlanmasina odaklanan; nitel ve nicel verilerin bir arada kullanimiyla
arastirma probleminin tek basina kullanilan herhangi bir yontemden ¢ok daha iyi bir
sekilde anlagilmasini saglayan bir yontemdir (Creswell ve Plano Clark, 2015: 6). Nicel
ve nitel veri toplama araglarinin ayni gergeve igerisinde kullanimi ile karma yontem
arastirmalar1, her iki veri toplama araglarinin avantajli taraflarim1 kuvvetlendirir

(Gokeek, 2015: 378)

Karma yontemde yakinsayan paralel, agimlayici sirali, kesfedici sirali ve i¢ ige karma
olmak {izere dort temel desen yer almaktadir. Bu arastirmada yakinsayan paralel desen
tercih edilmistir. Yakinsayan paralel desen, arastirmacinin nicel ve nitel yontemleri es
zamanli olarak uygulamasiyla olusur. Bu desende nicel ve nitel veriler ayr1 ayri
¢Oziimlenirken yorumlama sirasinda sonuglar birlestirilir (Creswell ve Plano Clark,
2015: 76-79). Arastirmada katilimcilarin uygulamaya doniik basarilar1 deyimlere
iliskin bagsar1 testi araciligiyla arastirilirken, uygulamaya iliskin goriisleri
yapilandirilmis bireysel goriisme formu ve odak grup goriismeleri aracilifiyla

incelenmistir.



Arastirmanin nicel boyutunu tek grup ontest-sontest deneysel desen olusturmaktadir.
Bu desende yapilacak deneysel islemin etkisi tek bir grup iizerinde yapilan ¢alismayla
test edilir. Calisma grubunun bagimli degiskene iliskin 6l¢iimleri uygulama 6ncesinde
Ontest, uygulama sonrasinda ise sontest olarak ayni calisma grubu ve ayni dlgme
araclart kullanilarak elde edilir (Biiyiikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz,
Demirel, 2020: 208). Calisma grubunun simif seviyesi olan 7. siiflarin 2021/2022
egitim 6gretim yilinda kullandig1 Tiirkge ders kitabindaki uygulama dénemine denk
gelen “Doga ve Evren” temasindan “Kii¢iik Yunus, Giiz, Diinya Kadar Plastik”;
“Sanat” temasindan “Anadolu Davulu” metinleri ile “Doga ve Evren” tema sonu
calismalar1 incelenerek iglerinde yer alan deyimler belirlenmistir. Bu deyimlere
yonelik arastirmaci tarafindan olusturulan hikayeler, yine arastirmaci tarafindan dijital
Oykiilere dontistliriilmiistiir. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testi ¢alisma
grubuna uygulama Oncesi, sonrasi ve uygulama bitiminden ii¢ hafta sonrasi olmak
lizere Ontest, sontest ve kalicilik testi olarak ii¢ kez uygulanmistir. Basari testinin ontest
olarak uygulanma amaci1 ¢alisma grubunun deyimlerle ilgili bilgilerini tespit etmektir.
Sontest ve kalicik testi olarak uygulanma amaclari ise uygulamanin deyim

ogretimindeki bagarisini ve 6grenimin kaliciligini belirlemektir.

Aragtirmanin nitel boyutunu olgubilim ¢alismasi olusturmaktadir. Nitel bir arastirma
modeli olan olgubilim ¢aligmasinin arastirma siirecinde anahtar kelime “deneyim”
olup katilmecilarin aragtirilan olgu hakkindaki deneyimlerinin 6ziine ulagsmak
amaclanmaktadir (Toprak, 2021:32). Olgubilim arastirmalarinda veri kaynaklari,
arastirmanin odaklandig1 olguyu yasayan ve bu olguyu yansitabilecek bireyler veya
gruplar olmakla birlikte boyle arastirmalarda veri analizi yasantilar1 ve anlamlari

ortaya ¢ikarmaya yoneliktir(Y1ildirim ve Simsek, 2021).

Aragtirmada katilimcilarin dijital 6ykiilerle gergeklestirilen deyim 6gretimine yonelik
goriislerini tespit etmek amaciyla yapilandirilmis goriisme formu ve odak grup

goriismeleri aracilifiyla nitel veriler toplanmaigtir.

3.2.Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2021/2022 egitim o6gretim yilinda Nevsehir ili,

Derinkuyu ilgesinde yer alan Derinkuyu Imam Hatip Ortaokulu 7. smifinda egitim
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goren 22 ogrenci olugturmaktadir. Aragtirmada 6rneklem se¢iminde amagli 6rnekleme
yontemlerinden birisi olan kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilmistir. Amagh
ornekleme yontemi segkisiz olmayan bir 6rnekleme yontemi olmasinin yani sira
calismanin amacina bagli olarak bilgi acisindan zengin durumlarin segilerek
derinlemesine arastirma yapilmasma olanak saglar (Biiyiikoztirk vd. 2020: 92).
Amagcl 6rnekleme yontemlerinden birisi olan kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi ise
arastirmacilarinin diger 6rnekleme yontemlerini kullanma olanaklarinin bulunmadigi
durumlarda kullanilan bir yontemdir ve arastirmacilarinin erisme olanaginin kolay
oldugu Orneklemin segilmesidir. Bu yOntem arastirmaya hiz ve pratiklik
kazandirmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2021: 121). Calisma grubunun 11’1 (%=50)

kiz 6grencilerden, 11°1 (%=50) erkek 6grencilerden olugsmaktadir.

3.3.Veri Toplama Araclarn

Arastirmada veri toplamak i¢in nicel ve nitel yontemler birlikte kullanilmistir.

3.3.1. Nicel Veri Toplama Arag¢lar:

Veri toplama araglarinin nicel boliimiinii arastirmaci tarafindan gelistirilen deyimlere

iligkin basar1 testi olusturmaktadir.

3.3.1.1. Deyimlere Iliskin Basar1 Testi

Bu kapsamda ders kitabinda yer alan metinlerden uygulama siirecine denk gelen
“Doga ve Evren” temasindan “Kii¢iik Yunus, Giliz, Diinya Kadar Plastik”; “Sanat”
temasindan “Anadolu Davulu” metinleri ile “Doga ve Evren” tema sonu ¢alismalari
incelenmis ve igerisinde yer alan 26 deyim belirlenmistir. Uygulama donemine denk

gelen metinler ve yer alan deyimler su sekildedir:

Tablo 3.1.Ders Kitabinda Uygulama Dénemine Denk Gelen Metinler ve igerisinde Yer Alan
Deyimler

Diigiin bayram olmak
Aklindan gegirmek
Diimen kirmak
Seyirci kalmak
KUCUK YUNUS Caba harcamak

Gicii kesilmek
Altiist olmak

Ici daralmak
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Goziinii (gozlerini) (bir seye) dikmek
Burnunun dikine gitmek
GUz Goze almak

Goze carpmak

iz siirmek

flgi gekmek

Can atmak

Burnunda tlitmek

Agiz birligi etmek
Goziine girmek

Dil dokmek

Elinden geleni yapmak
Agz1 dili tutulmak

Oral1 bile olmamak
Alkis tufan1 kopmak
ANADOLU DAVULU Bas taci olmak
Yerinden oynatmak
Yiiregini hoplatmak

DUNYA KADAR PLASTIK

Tabloda yer alan her deyime iliskin arastirmaci tarafindan ikiser tane ¢coktan segmeli
soru hazirlanmistir. Hazirlanan bu sorularin soru kokiinde veya celdiricilerinde
goriilen eksiklikler ve hatalar uzman goriisiine basvurularak soru yazim kurallarina
gore diizenlenmistir. Boylelikle deyimlere iliskin basari testi ilk haliyle 52 soruluk bir
taslak forma geg¢irilmistir. Olusturulan bu testin giivenilirligini tespit etmek ve asil
basar1 testine alinacak maddeleri belirlemek i¢in Nevsehir ili, Derinkuyu il¢esinde yer
alan devlet ortaokullarinda Ogrenim goéren 122 7. smmf Ogrencisine bu test
uygulanmistir. Testin uygulama kolayligin1 saglamak i¢in 52 soruluk taslak test, yirmi
altisar sorudan olusan iki ayri taslak test halinde uygulanarak 6grenciler iki oturumda
testi cevaplamiglardir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler analiz edilerek madde

giicliikleri ve ayirt edicilikleri hesaplanmaistir.

Madde giiliigii hesaplamasinda alt-list grup yontemi kullanilmistir. Bu yontemde
sinava katilan kisiler en yliksek puandan en diisiik puana dogru siralanir ve test puani
en yiiksek olan grubun %27’si ile en diisiik puan1 alan grubun %27’si alinarak tist ve
alt grup isimleri verilir. Madde gii¢liigii hesaplamasinda {ist gruptaki dogru cevap
sayist ile alt gruptaki dogru cevap sayisi toplanarak {ist ve alt gruptaki toplam katilime1
sayisina boliiniir. Madde gii¢liigii en diisiik O ile en yiiksek 1 arasinda degerler alabilir
(Giiler, 2019: 97-99). Madde giicliiklerinden c¢ikan sonuclar ise su sekilde

yorumlanmaktadir:
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Tablo 3.2.Madde giigliik dereceleri

0,85-1,00 Cok kolay madde (Madde testten ¢ikartlmalidir.)
Kolay madde (Ihtiyaca gore bazi diizeltmelerle zorlastirilabilir. Bu miimkiin
0,61-0,84 degilse ve dnemli bir 6zelligi 6l¢iiyorsa 6grencilerin kaygi diizeyini azaltmak
icin testin basinda kullanilabilir.)
0,40-0,60 Orta giigliikte madde (Ideal madde olarak kabul edilir.)
Zor madde (Ihtiyaca gore diizeltmelerle kolaylastirilabilir. Onemli bir konuda
0,16-0,39 ise ve kolaylagtirmak miimkiin degilse basarili 6grencileri motive etmek
amaciyla testte kullanilabilir.)
0,00-0,15 Cok zor madde (Kesinlikle testten ¢ikarilmalidir.)

(Basol, 2019: 247)

Madde ayrit edicilik giicii bir maddenin maddeyle ol¢giilen kazanima sahip olan
Ogrencilerle olmayan Ogrencileri birbirinden ayirma giiciinii, baska bir ifadeyle
bilenleri bilmeyenlerden ayirabilmesinin derecesini ifade etmektedir. Asil basari
testine secilecek maddelerin ayirt edicilik giigleri de alt-iist grup yontemiyle
hesaplanmistir. Bu yontemde sinava katilan kisiler en yiiksek puandan en diisiik puana
dogru siralanir ve test puani en yiiksek olan grubun %27’si ile en diisiik puani alan
grubun %27’si alinarak iist ve alt gruplar olusturulur. Madde ayirt ediciligi
hesaplamasinda iist gruptaki dogru cevap sayisindan alt gruptaki dogru cevap sayisi
cikarilir ve ¢ikan sonug iist veya alt gruptaki katilimcer sayisina boliintir. Madde ayirt
ediciligi en diisiik -1 ile en yiiksek 1 arasinda degerler alabilmektedir. Bir maddenin
ayirt ediciliginin  kabul edilebilir diizeyde olmasi i¢in en 0,30 olmasi
gerekmektedir(Giiler, 2019: 99-101; Basol, 2019: 251-254). Madde ayirt edicilik

dereceleri ise asagidaki tabloya gore yorumlanmaktadir:

Tablo 3.3.Madde ayirt edicilik giicli dereceleri

0,40 ve tistii Cok iyi

0,30 - 0,39 arasi 1yi

0,20 - 0,29 arasi Diizeltilmeli
0,19 ve alt1 Kullanilmamali

(Basol, 2019: 251)

Deyimlerle ilgili olusturulan sorulardan madde gii¢liigii orta giigliikte ve orta giigliige
yakin olanlar ile ayirt ediciligi yiiksek olan maddeler uzman goriisii de alinarak
secilmis ve asil basari testi olusturulmustur. Uygulanan testlerde yer alan sorularin
ilgili olduklar1 deyim, yer aldiklar1 testteki madde numaralari, madde giigliikleri (pj)
ve ayirt edicilikleri (1jx) su sekildedir:
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Tablo 3.4.Basar1 Testi Olusturmak I¢in Hazirlanan Deyimlere Yénelik Sorularin Madde Giigliik (pj)
ve Madde Ayirt Edicilik (1jx) Degerleri

Deyim Test 1 Test 2
Madde | pj rjx Madde | pj rjx
No No

Diigiin Bayram Olmak 1 0,80 0,39 4 0,65 0,70
Aklindan Gegirmek 2 0,67 0,55 3 0,56 0,76
Diimen Kirmak 3 0,76 0,36 1 0,74 0,52
Seyirci Kalmak 4 0,73 0,55 2 0,73 0,55
Caba Harcamak 5 0,80 0,33 13 0,58 0,73
Giicii Kesilmek 6 0,68 0,58 5 0,65 0,70
Altiist Olmak 7 0,79 0,42 11 0,52 0,42
I¢i Daralmak 8 0,74 0,45 7 0,64 0,67
Goziini (Gozlerini) (Bir Seye) | 9 0,56 0,58 8 0,65 0,64
Dikmek

Burnunun Dikine Gitmek 10 0,70 0,61 6 0,64 0,73
Goze Almak 11 0,61 0,73 9 0,52 0,73
Goze Carpmak 12 0,76 0,48 10 0,70 0,61
Iz Siirmek 13 0,59 0,70 14 0,71 0,58
Ilgi Cekmek 14 0,68 0,58 15 0,56 0,82
Can Atmak 15 0,70 0,61 18 0,61 0,55
Burnunda Tiitmek 16 0,62 0,76 12 0,67 0,67
Agiz Birligi Etmek 17 0,58 0,67 21 0,44 0,58
Goziine Girmek 18 0,59 0,76 17 0,67 0,61
Dil Dokmek 19 0,62 0,70 20 0,56 0,45
Elinden Geleni Yapmak 20 0,47 0,52 16 0,64 0,55
Agz1 Dili Tutulmak 21 0,56 0,82 19 0,65 0,45
Oral1 Bile Olmamak 22 0,64 0,61 23 0,64 0,55
Alkis Tufan1 Kopmak 23 0,68 0,58 24 0,50 0,64
Bas Taci1 Olmak/Etmek 24 0,70 0,61 22 0,65 0,58
Yerinden Oynatmak 25 0,55 0,61 25 0,59 0,76
Yiiregini Hoplatmak 26 0,52 0,30 26 0,62 0,58

Asil basari testini olugturmak i¢in 122 dgrenciye uygulanan birinci testten 4, 9, 13, 16,
18, 20, 21, 22, 25 ve 26. sorular; ikinci testten 1, 3,4, 5,6, 7,9, 10, 11, 13, 15, 18, 20,
21, 22 ve 24. sorular se¢ilmistir. Olusturulan nihai test TAP (Test Analysis Program
version 19.1.4) araciligiyla analiz edilmis ve KR-20 giivenilirlik katsayisi 0,90
bulunmustur. KR-20 formdilii, bir test maddesine verilen cevaplar 1 (dogru) ve 0
(yanls) ile puanlandiginda kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk vd. 2020: 115). Nihai
seklini alan ve 26 sorudan olusan deyimlere iliskin basar1 testi uygulama Oncesinde
Ontest olarak, uygulama bitiminde sontest olarak ve uygulamanin sona ermesinden 3

hafta sonra ise kalicilik testi olarak ¢alisma grubuna uygulanmistir.

3.3.2. Nitel Veri Toplama Araglan

Dijital oykii kullanimin deyim ogretimindeki basariya etkisinin aragtirildigi bu

calismada nitel veri toplama araglar1 olarak yapilandirilmig bireysel goriisme formu ve
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odak grup goriismeleri kullanilmistir. Yapilandirilmis bireysel goriisme formu 4
haftalik uygulama igerisinde, odak grup goriismesi ise uygulama bitiminden {i¢ hafta

sonra uygulanmustir.

3.3.2.1. Yapilandirilmis Goriisme Formu

Dijital oykiiler aracilifiyla gerceklestirilen deyim Ogretimi etkinliklerine yonelik
goriisleri belirlemek amaciyla yapilandirilmis gorisme formu kullanilmstir.
Yapilandirilmis goriismelerde arastirmacinin belirli bir sirayla 6nceden hazirlamis
oldugu sorular yer almaktadir ve bu yontem verinin hizli kodlanarak analiz edilmesine,
Ol¢tim kolayligina ve ardindan da arastirmanin kapsamiyla karsilastirilmasina imkan
verir (Biiyiikoztiirk vd. 2020: 159). Uzman goriisii alinarak olusturulan yapilandirilmis
goriisme formu caligma grubu tarafindan cevaplanmistir. Yapilandirilmis goriisme
formunda su sorular yer almistir:
1) Daha 6nce dijital dykiilerin kullanildig1 bir derse katildiniz mi1?
2) Derste dijital 6ykii kullanilmasi sizin i¢in dersi nasil bir hale getirdi?
3) Deyimleri 6grenirken dijital dykiilerin kullanilmasi sizce ne gibi farkliliklari
ortaya ¢ikarmigtir?
4) Dijital Oykiilerin 6grenme basarmiza ne gibi etkileri olacaginizi
diistiniiyorsunuz?
5) Asagidaki ciimleleri kendi diisiincelerinize gore tamamlayiniz.
Deyimleri dijital dykiilerle 6grenmek bence ...,
Bana gore bu ders .......o.oiiiiiii i e

Dijital OyKUIEr BENCE ....uvieeii e

3.3.2.2. Odak Grup Goriismesi

Calismanin nitel boyutuna destek olmasi agisindan uygulama sonrasi ¢aligsma grubuyla
odak grup goriismeleri gergeklestirilmistir. Odak grup goriismesinde goriismeyi
gerceklestiren kisi kiiclik bir grup insandan birtakim sorularla ilgili diisiinmesini ister.
Bu yontemde katilimcilarin bir grup hélinde ve birbirlerinin cevaplarini duyacak
sekilde oturmalart saglanarak insanlarin sosyal bir ortamda gercekten ne
diisiindiiklerini kavramak amaclanmaktadir (Biiyiikoztiirk vd. 2020: 160). Odak grup

goriismesi i¢in calisma grubu kendi igerisinde {i¢ gruba ayrilmis ve uzman goriisii
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almarak Onceden olusturulan sorular yoneltilmistir. Gorlismeler sesli olarak kayit
altina alinmis, sesli veriler aragtirmaci tarafindan metne doniistiiriilmiis ve toplanan
veriler betimsel analiz yontemine gore analiz edilmistir. Odak grup goriismelerinde
katilimcilara yoneltilen sorular sunlardir:
1) Derslerde islenen dijital dykiilerle deyim 6gretimi etkinliklerini nasil buldunuz?
2) Dersteki dijital Oykiilerle islenen deyim etkinlikleri Tiirk¢e becerilerini
gelistirmeye yararli oldu mu?

3) Dijital 6ykii kullanimi deyim 6greniminizi nasil etkiledi?

4) Dijital oykiilerle islenen deyimleri anlamakta zorlandigin yerler oldu mu?
Deyim 6grenirken dijital dykiilerle yapilan etkinlikleri mi yoksa diger etkinlikleri
mi tercih edersiniz?

5) Dijital oykiilerle islenen dersler, deyim 6greniminize iliskin olumlu bir yaklagim
dogurdu mu?

6) Dijital Oykiilerle dersler iglenen deyimleri giinliik hayatta kolaylikla

kullanabildiginizi diisiiniiyor musunuz?

3.4.Arastirma Siireci

3.4.1. Hazirhk asamasi: Arastirma siireci basinda Nevsehir Haci Bektasi Veli
Universitesi Etik Kurulundan izin alinmistir. Calisma grubunun yer aldigi simf
diizeyinde okutulan Tiirk¢e ders kitabr incelenmistir. “Doga ve Evren” temasindan
“Kii¢iik Yunus, Giiz, Diinya Kadar Plastik”; “Sanat” temasindan “Anadolu Davulu”
metinleri ile “Doga ve Evren” tema sonu ¢aligsmalari incelenmis ve igerisinde yer alan
26 deyim belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan belirlenen deyimlere yonelik uzman
goriisti de alinilarak olay Oykiileri olusturulmustur. Olusturulan oykiilerde belirlenen
deyimler genellikle beser defa anlamia uygun olarak kullanilmistir. Olusturulan
oykiiler arastirmaci tarafindan “VSDC Free Video Editor” programi araciliiyla dijital
oykiilere déniistiiriilmiistiir. Oykiiler arastirmact ve Nevsehir Haci Bektas Veli
Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi boliimiiniin son sinifinda egitim géren
ic 6grenci tarafindan sesli okuma kurallarina uygun bir sekilde seslendirilmis ve cep
telefonu araciligiyla kaydedilmistir. Kaydedilen bu ses dosyalari bilgisayar ortamina
alinmis ve dijital dykiilere doniistiiriilmiistiir. Dijital dykiilerde seslendirilen dykiilerin

ses dosyalari, dykii akisina uygun gorseller, Oykiiniin metni ve miizik birlestirilmistir.
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Dikkat ¢ekmesi agisindan deyimlere metin igerisinde renkli yazi karakteriyle yer
verilmigtir.

Video Editor - DGgan

Activation

Ly

Babalar elleri dolu bir sekilde déniince sali aksamlari Mete ve
kardeslerine digin bayram olurdu.

[OISITN:] | ®@720p ~ o - EE G IR A S RN | TR

Scene 0

Blend ~ 4lb B~ Laver9

rt selection:

Sekil 3.1.VSDC Free Video Editor programi araciligiyla dijital 6ykii olusturulmasina iliskin drnek
gorsel

& 15 Can Atmak: Scene 0

Onlar da kendilerine diigen konularla ilgili detayl aragtirmalar ya-
piyorlar, sorulabilecek konularin iizerine daha gok egiliyorlard:.
Ciinkd onlar da bilgi yarismasini kazanmak igin can atiyorlard:.

p ann v - )
oz (S 04:06

Sekil 3.2.0lusturulan 6ykiilere iliskin 6rnek gorsel

Bu islemlerin yani sira bu siiregte “Veri Toplama Aracglari® boéliimiinde anlatilan
deyimlere iliskin basari testi gelistirilmistir. Uygulama donemine rastlayan metinlerle

ilgili haftalik ders planlar1 hazirlanmistir. Uygulama 6ncesi ¢alisma grubuna ve
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velilerine bilgi verilmis ve “Bilgilendirilmis Onam Formu * araciligiyla velilerinden

1zin alimustir.

3.4.2. Uygulama asamasi: Uygulamaya baslamadan once gelistirilen deyimlere
iligkin basari testi grubun deyimlere yonelik bilgi diizeyini 6lgmek amaciyla ¢alisma
grubuna Ontest olarak uygulanmistir. Dort haftalik (20 ders saati) uygulama siiresinde
kitapta yer alan Doga ve Evren” temasindan “Kii¢iik Yunus, Giiz, Diinya Kadar
Plastik”; “Sanat” temasindan “Anadolu Davulu” metinleri ile “Doga ve Evren” tema
sonu ¢aligmalar1 incelenmis ve igerisinde yer alan 26 deyimle ilgili etkinlikler dijital
Oykiiler tizerinden gergeklestirilmistir. S6z konusu metinlerden “Kii¢iik Yunus, Giiz,
Anadolu Davulu” metinleri okuma metni, “Diinya Kadar Plastik” ise dinleme izleme
metnidir. Okuma metinlerinde yer alan deyimlerle ilgili etkinliklerin gerceklestirilme
asamasinda oncelikle metinler 6nce arastirmaci, sonrasinda 6grenciler tarafindan sesli
okuma yontemiyle bir veya birka¢ defa okunmustur. Sonrasinda metin igerisinde ve
etkinliklerde yer alan deyimler 6grencilerle birlikte tespit edilmistir. Tespit edilen
deyimlerin anlamlarinin 6grenciler tarafindan tahmin edilmesi saglanmistir. Tahmin
etme asamasindan sonra dijital dykiiler akilli tahtadan agilarak oncelikle ilk sahnede
yer alan deyim ve anlami okunarak tahminlerle karsilastirilmistir. Sonrasinda
deyimlerle 1ilgili dijital Oykiiler grup olarak izlenmis/dinlenmistir. Bu siirecte
ogrencilerden dijital oykiilerde s6z konusu deyimin gegctigi yerlere dikkat etmeleri
istenmis ve dinleme/izleme ¢aligmasi sonrasinda gectigi yerler sinifca tartigilmastir.
Ardindan Ogrencilerin dijital Oykiide yer alan deyimle ilgili climle kurmasi
saglanmistir. Kurulan ciimlelerle ilgili 68rencilere doniit verilmistir. Dinleme metni
olan “Diinya Kadar Plastik” metninin islenme asamasinda ise metin akilli tahtadan
birkac¢ defa grupla dinlenmis ve igerisinde yer alan deyimler sinifca tespit edilmistir.
Sonrasinda tespit edilen deyimlerle ilgili dijital 6ykii etkinlikleri okuma metinlerinde
uygulandigr siraya goére ve aym sekilde gerceklestirilmistir. Uygulama siireci
icerisinde yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla nitel veri toplanmustir.
Uygulama sonrasinda deyimlere iligkin basar1 testi ¢alisma grubuna sontest olarak
uygulanmistir. Sontestin uygulanma zamanindan {i¢ hafta sonra bilgilerin kaliciligin
O0lcmek amaciyla kalicilik testi uygulanmistir. Nitel veri toplamak amaciyla da odak
grup goriismeleri gerceklestirilmistir. Elde edilen nicel ve nitel veriler analiz edilmek

amaciyla bilgisayar ortamina aktarilmigtir.
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3.5.Verilerin Analizi

Arastirma siiresince Ontest, sontest ve kalicilik testlerinden elde edilen nicel verilerin
analizi SPSS programi araciligiyla yapilmistir. Oncelikle elde edilen verilerin normal
dagilim gosterip gostermediklerini tespit etmek amaciyla Skewness, Kurtosis,
Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilks testleri uygulanmistir. Verilerin normal
dagilim gosterdiklerinin tespit edilmesinden sonra Ontest ve sontest puanlari arasindaki
iliski ile sontest ve kalicilik testi puanlar1 arasindaki iliskinin anlamliligina bakmak

“t”

amactyla iliskili 6rneklemler i¢in testi uygulanmistir. iligkili drneklemler igin “t”
testi deneysel ve boylamsal arastirmalarda ayni gruba ait iki 6l¢iim arasindaki farki
belirlemeye yarayan bir analiz teknigidir (Secer, 2017: 66). Gergeklestirilen
istatistiksel ¢oziimlemelerde anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul edilmistir. Nicel veri
toplamak amaciyla kullanilan deyimlere iliskin basar1 testinde yanlis cevaplar ve bos

cevaplar 0; dogru cevaplar ise 1 olarak puanlanmistir.

Nitel veriler ise MAXQDA 2022 programinda islenmistir. Betimsel analiz yontemine
gore analiz edilen veriler Ogrencilerin verdigi yanitlara bagli olarak kodlara
donistiiriilmiis, kodlara oOrnek olabilecek ifadeler ise bulgular boliimiinde
gosterilmistir. Betimsel analizin amaci, gériigme ve gézlem sonucu toplanan verilerin
diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya sunulmasidir. Bu amag ig¢in
veriler temalara gore siniflandirilir, siniflandirilan verilere iliskin bulgular 6zetlenir ve
Ozetler ise yorumlanir (Baltaci, 2019:379). Nitel verilere iliskin kodlamalar arastirmaci
ve bir Tirkce egitimi uzmam tarafindan ayr1 ayr1 yapilmis ve sonrasinda
karsilastirilarak birlestirilmistir. Yapilandirilmis goriisme formundan ve odak grup
goriismelerinden elde edilen nitel verilerde gecen kavramlarin tespiti amaciyla bu

yontem kullanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde arastirmadan elde edilen nicel ve nitel verilere iliskin bulgulara ve

yorumlara yer verilmistir.

4.1. Nicel Verilere iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirma siirecinde nicel veri toplamak amaciyla deyimlere iligkin basari testi
kullanilmistir. Deyimlere iliskin basari testi ¢alisma grubuna Ontest, sontest ve
kalicilik testi olmak iizere iic defa uygulanmustir. Ontest, sontest ve kalicilik testi
olarak kullanilan deyimlere iliskin basar1 testine ait oOrneklem biiyiikligi,
uygulanmalar sonucunda ortaya ¢ikan en diisiik ve en yiiksek test puanlari, aritmetik
ortalamalari, standart sapmalari, ¢arpiklik ve basiklik degerlerine iligkin veriler Tablo
7’de gosterilmigtir:

Tablo 4.1.Uygulanan Testlere {liskin Ortalamalar, Carpiklik ve Basiklik Degerleri

N Min Max X Ss Skewness Kurtosis
Ontest 22 6,00 23 14,00 5,15475 ,305 -1,068
Sontest 22 10,00 25 18,77 4,15110 -,201 -,662
Kalicilik Testi 22 9,00 25 17,86 4,29058 -,164 -,575

Tablo 7 incelendiginde arastirmaya katilan 22 §grencinin Ontest aritmetik ortalamalari
14°tiir. Uygulama sonrasi yapilan 6l¢timden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari
ve kalicilik testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamari ise sirasiyla 18,77 ve
17,86 olmustur. Verilerin analizinde hangi testlerin kullanilacagina karar vermek i¢in
normallik dagiliminin incelenmesi gerektiginden ilk olarak carpiklik ve basiklik
degerlerine bakilmistir. Ontest sonuglarinin Skewness degeri ,305, Kurtosis degeri -
1,068 olarak hesaplanmistir. Sontest sonucunda bu degerler -,201 ve -,662’dir.

Kalicilik testinde ise -,164 ve -,575 olarak ortaya ¢ikmistir. Kurtosis ve Skewness



degerleri -1.5 ile +1.5 arasinda bir deger olmasi normal dagilim oldugunu

gostermektedir (Tabachnick and Fidell, 2013).

Elde edilen verilerin analiz edilmesinde parametrik istatistiksel tekniklerin mi
nonparametrik istatistiksel tekniklerin mi kullanilacagina karar vermek i¢in verilerin
dagilimma bakilmistir. Verilerin normal dagilim gosterdiginden emin olunmak
amaciyla Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilks testleri yapilmistir. Grup
biiyiikliigiiniin 50°den kiigiik olmasi durumunda Shapiro-Wilks, biiyiikk olmasi
durumunda ise Kolmogorov—Smirnov testi, puanlarin normallige uygunlugunu
incelemede kullanilan iki testtir (Biiylikoztiirk, 2020: 42). Cikan sonuglara iliskin

veriler Tablo 8’de sunulmustur:

Tablo 4.2.Verilerin Normalligine iliskin Yapilan Test Sonuglart

Kolmogorov-Smirnov* Shapiro-Wilks
Statistic df p Statistic df p
Ontest ,122 22 ,200 ,945 22 ,251
Sontest ,102 22 ,200" ,958 22 ,450
Kalieilik Testi ,131 22 ,2007 ,969 22 ,680

Orneklem say1s1 50’nin altinda oldugu i¢in Shapiro-Wilks testi sonucuna bakilmistir.
Cikan sonucta p>0.05 oldugu goriilmiistiir. Yapilan analizlerden elde edilen bulgular
verilerin normallik varsayimmi karsiladigin1 gostermistir. Verilerin dagiliminin
normal oldugu sonucuna ulasilmasiyla parametrik testlerin uygulanmasina karar

verilmistir.

Dijital 6ykii kullaniminin deyim 6gretimindeki bagariya bir etkisi olup olmadigina
bakmak i¢in ilk olarak calisma grubunun Ontest ve sontest puanlari analiz edilmistir.
Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki iliskinin anlamliligina bakmak amaciyla iliskili
orneklemler icin “t” testi uygulanmistir. Puanlara ilistin “t” testi sonuglar1 Tablo 9’da

sunulmustur:

Tablo 4.3.0Ontest ve Sontest Puanlar1 I¢in liskili Orneklemler “t” Test Sonuclari

N X Ss t p
Ontest 22 14,0000 5,15475
7,692 ,000
Sontest 22 18,7727 415110
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Tablo 9 incelendiginde ¢aligsma grubuna dntest ve sontest olarak uygulanan deyimlere
iligkin bagar testinden aldig1 puanlarin aritmetik ortalamasi dntestte 14 iken son testte
bu ortalama 18,7727 ye yiikselmistir. Bu farkin anlamli olup olmadigina bakmak i¢in
yapilan bagimli 6rneklemler icin t-testi sonuglarina gore sontest lehine anlamli bir
farklilik oldugu (t=-7,692, p<0,05) goriilmistiir. Bu acidan bakildiginda dijital dykii
kullaniminin deyimlere iliskin basari testinden alinan puanlar iizerinde pozitif yonde,

anlamli bir etkisi bulunmaktadir sonucuna ulasilabilir.

Dijital 6ykii kullaniminin deyim 6gretimindeki basarinin kalic1 olmasinda bir etkisi
olup olmadigini incelemek amaciyla ¢alisma grubunun sontestten aldiklari puanlar ile
kalicilik testinden aldiklar1 puanlar analiz edilmistir. Sontest ve kalicilik testi puanlari
arasindaki iliskinin anlamliligina bakmak amaciyla iligkili 6rneklemler icin “t” testi

uygulanmistir. Sonuglar Tablo 8’de sunulmustur:

Tablo 4.4.Sontest ve Kalicilik Testi Puanlar I¢in fliskili Orneklemler “t” Test Sonuglar

N X Ss t p
Sontest 22 18,7727 4,15110
. 1,152 ,262
Kalicilik Testi 22 17,8636 4,29058

Tablo 10 incelendiginde ¢alisma grubuna sontest ve kalicilik testi olarak uygulanan
deyimlere iliskin bagar1 testinden aldigi puanlarin aritmetik ortalamasi sontestte
18,7727 iken kalicilik testinde bu ortalama 17,8636 olarak Ol¢iilmiistiir. Bu farkin
anlamli olup olmadigina bakmak icin yapilan bagimli o6rneklemler igin t-testi
sonuclarina goére anlamli bir farklilik olmadigr (t=-1,152, p>0,05) goriilmiistiir.
Anlaml farkliligin ortaya ¢ikmamasi sontest ve kalicilik testi puanlariin birbirine
olduk¢a yakin oldugu sonucuna ulasilmasini saglamistir. Bu durum dijital oyki
kullaniminin deyim 6gretimindeki basariy1 kalici hale getirdigi sonucunu ortaya

cikarmistir.

Tiim nicel verilere iliskin sonuglar goz 6niine alindiginda dijital 6ykii kullanim1 deyim
ogretimindeki basariyr anlamli bir sekilde artirdigi ve kalict bir 6grenme sagladigi
yorumu yapilabilecektir. Bu yorumu, yapilan istatistiksel c¢oziimlemeler

dogrulamaktadir.
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4.2. Nitel Verilere Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde uygulama siiresince yapilandirilmis goriisme formu ve uygulama
bitiminden {i¢ hafta sonra gergeklestirilen odak grup goriismeleri araciligiyla toplanan
nitel veriler MAXQDA 2022 programi araciligiyla betimsel analiz yontemine gore

analiz edilmistir.

4.2.1.Yapilandirilmis Goriisme Formundan Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Uygulama siireci igerisinde ¢aligma grubuna uzman goriisii alinarak hazirlanan 5
soruluk yapilandirilmig goriisme formlar1 dagitilmis ve verdikleri cevaplar bilgisayar
ortaminda birlestirilmistir. Yazma islemi sonucunda yazi karakteri Times New
Roman, punto biiytikligii 12, kenar boslugu 2,5 cm ve satir araligir 1,0 olan; 1067
sOzciikten olusan 4 sayfa veri elde edilmistir. Elde edilen bu veri MAXQDA 2022

programi araciligiyla betimsel analiz yontemine gore analiz edilmistir.

[1k olarak ¢alisma grubuna “Daha 6nce dijital dykiilerin kullanildig1 bir derse katildiniz

m1?” sorusu yoneltilmis ve alinan cevaplar kodlanarak analiz edilmistir:

Tablo 4.5.Katilimcilarin Dijital Oykiileri Tanima Durumlarina Y énelik Frekans Tablosu

Dijital Oykiileri Tanima f
Hayir 21
Evet 1
TOPLAM 22

Tablo 11 incelendiginde ¢aligma grubunda yer alan 22 katilimcinin biiyiik bir
cogunlugu (n=21) daha once dijital dykiilerin kullanildig1 bir derse katilmadiklarini
ifade ederken yalnmizca 1 katilimc1 dijital dykiilerin kullanildig: bir derse katildigin
ifade etmistir. Bu durum genel olarak disiiniildiigiinde ¢alisma grubunun dijital

Oykiilere yabanct oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Katilimcilara ikinci olarak “Derste dijital 6ykii kullanilmasi sizin i¢in dersi nasil bir

hale getirdi?” sorusu sorulmus ve alinan cevaplar kodlanarak analiz edilmistir.
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Tablo 4.6.Katilimcilarm Dijital Oykiilerin Derse Etkisi Hakkindaki Gériislerine Yénelik Frekans

Tablosu
Dijital Oykiilerin Derse Etkisi f
Eglenceli ve Giizel 18
Ogretici 6
Anlasilir 2
Dikkat Cekici 1
TOPLAM 27

Tablo 12 incelendiginde katilimcilarin verdikleri cevaplardan en ¢ok tekrar eden
kodun “Eglenceli ve Giizel” oldugu (/~=18) goriilmiistiir. Bu durum 6grencilerin derse
karst olumlu tutum gelistirmesini saglayabilecek Onemli bir sonugtur. K6’nin
“Eglenceli bir hale getirdi.” ve K13 lin “Cok eglenceli oluyor. Deyimleri video hdlinde
gormek ¢ok eglenceli.” cevaplari bu koda iliskin 6rneklerden bazilaridir. ikinci olarak
en sik tekrar eden kodda ise katilimcilar dijital Oykiilerin dersi &gretici bir hale
getirdigini diisiinmislerdir (/= 6). K3’iin “Bazi atasozlerinin ve deyimlerin anlamini
bilmiyordum ama artik biliyorum.” cevabi ile K12 nin “Derslerde bana daha yardimci
oldu.” cevaplar1 bu koda iliskin 6rneklerden bazilaridir. Bu durum dijital dykiilerin
klasik yontemlere gore ogrencilerin O6grenmelerine katki sagladigini gostermesi
acisindan 6nemlidir. Dijital dykiilerin derslere etkisi ile ilgili diger tespit edilen kodlar
ise “Anlasilir (/=2)” ve “Dikkat Cekici (/=1)” kodlaridir. K14’iin “Dersi daha ¢ok
anlamamizi sagladi ve eglenceli.” cevabindan dijital 6ykiilerin dersi daha anlasilir hale
getirdiginin disiiniildiigii goriillmektedir. K5 in “Dikkatimi daha iyi vermemi sagladi.”
cevabi da dijital Gykiilerin dersi dikkat ¢ekici bir duruma getirdigine iligskin goriisiin
ornegi durumundadir. Tiim kodlar ve cevaplar gz Oniine alindiginda katilimcilar
deyim 6gretiminde dijital dykil kullanilmasiin dersi daha eglenceli, giizel, 6gretici,
anlagilir ve dikkat ¢ekici bir duruma getirdigini diisiinmektedirler. Bu gortisler dijital

oykiilerin derse yonelik olumlu etkiler ortaya ¢ikardigini gostermektedir.
Katilimeilara tigiincii olarak “Deyimleri 6grenirken dijital dykiilerin kullanilmasi sizce

ne gibi farkliliklar ortaya ¢ikarmistir?” sorusu sorulmus ve alinan cevaplar kodlanarak

analiz edilmistir.
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Tablo 4.7.Katilimcilarm Dijital Oykiilerin Getirdigi Farkliliklara liskin Goriislerine Yonelik Frekans

Tablosu
Dijital Oykiilerin Getirdigi Farkhhklar f
Daha Iyi Anlama 12
Eglenerek Ogrenme 6
Hizl1 Ogrenme 3
Akilda Kalicilik 1
TOPLAM 22

Tablo 13 incelendiginde en sik tekrar eden kodun “Daha Iyi Anlama” oldugu
goriilmektedir (/=12). K11’in “Hem ¢ok iyi hem de daha ¢ok anliyorum.” ve K8’in
“Daha kolay anlasiimasini sagladi.” cevaplar1 bu koda iligskin 6rneklerden bazilaridir.
Deyim 6gretiminde dijital dykiilerin kullanilmasinin anlamay1 artirdigi katilimeilarin
biiyiik ¢ogunlugu tarafindan diisiiniilmektedir. ikinci olarak en sik tekrar eden kod ise
“Eglenerek Ogrenme” kodudur(/=6). K1’in “Daha iyi anlamamizi ve eglenerek
ogrenmemizi sagladi.” ve KS5’in “Dersin daha eglenceli olmasini saglamistir.”
cevaplart bu kodun 6rneklerindendir. Bu soruya iligkin diger cevaplar gbz Oniine
alindiginda katilimcilar, deyimleri 6grenirken dijital dykiilerin kullanilmasinin “Hizl
Ogrenme (f=3)” ve “Akilda Kalicilik (f=1) gibi farkliliklar1 da ortaya cikardigim
diistinmektedirler. Tiim kodlar dikkate alindiginda deyim 6gretiminde dijital ykiilerin

kullanilmas1 derse iliskin olumlu farkliliklar ortaya ¢ikarmaktadir.

Katilimcilara dordiincii olarak “Dijital dykiilerin 6grenme basariniza ne gibi etkileri
olacagimi diisliniiyorsunuz?” sorusu yonlendirilmis ve alinan cevaplar kodlanarak

analiz edilmistir.

Tablo 4.8.Katilimcilarm Dijital Oykiilerin Ogrenme Basarisina Etkisi Goriislerine Yonelik Frekans

Tablosu
Ogrenme Basarisina Etkileri f
Artan Basari 8
Soru Cevaplamay1 Kolaylastirma 6
Nitelikli Ogrenme 5
Etkisi Yok 1
Ginliik Hayata Transfer 1
Akilda Kalicilik 1
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TOPLAM 22

Tablo 14 incelendiginde katilimcilarin biiyiikk cogunlugu (f=8) dijital Oykiilerin
Ogrenme basarilarini artiracagini diistinmektedir. K14’tin “Basarimi daha iyi duruma
getirecek.” ve Kl18’in “Daha basaritli olacagiz.” cevaplart buna ornek olarak
gosterilebilecek niteliktedir. Dijital Oykiilerin soru ¢ozmeyi kolaylastiracagi da
diisiiniilmektedir (/=6). K9 un “Karsimiza boyle sorular ¢ikarsa dijital 6ykiilerden
ogrendiklerimizle o sorulari cevaplariz.” gorisii ile K19 un “Sinaviarda deyimlerle ve
atasozleriyle ilgili sorulart yapabilecegimi diistiniiyorum.” goriisii bu duruma iligkin
ornek olarak gosterilebilmektedir. Bu kodlar disinda “Nitelikli Ogrenme (£=5)”,
“Giinlik Hayata Transfer (~=1)” ve “Akilda Kalicilik (/~=1)” gibi olumlu etkileri
olacagi da diisiiniilmektedir. Bir katilimer ise (K20) “Hicbir etki.” cevabiyla dijital
Oykiilerin 0grenme basarisina etkisi olmayacagini diisiinmektedir. Genel olarak
olumlu goriislerin agirlikta olmasi dijital dykiilerin 6§renme basarisi lizerinde pozitif
etkiler ortaya ¢ikaracaginin diistintildiigiinii géstermektedir. Boyle bir goriisiin olmasi

diger 6gretim faaliyetlerindeki niteligi artirmak agisindan da 6nemlidir.

Goriisme formunun son sorusunda ise katilimcilarin dijital Oykiilerle deyim
Ogretimine, derse ve dijital Oykiilere iliskin nitelendirmelerini tespit etmek amaciyla
ti¢ climle verilmis ve devamini getirmeleri istenmistir. Bu ciimleler “Deyimleri dijital
Oykiilerle 6grenmek bence...”, “Bana gore bu ders...” ve “Dijital dykiiler bence ...”

seklindedir. Verilen cevaplar kodlanarak analiz edilmistir.

Tablo 4.9.Katilimcilarin Deyimleri Dijital Oykiilerle Ogrenmeye iliskin Gériislerine Yonelik Frekans

Tablosu
Deyimleri Dijital Oykiilerle Ogrenmek f
Giizel, Iyi, Harika 16
Eglenceli 4
Anlagilir 1
Gelistirici 1
TOPLAM 22

Tablo 15 incelendiginde katilimcilar deyimleri dijital Oykiilerle 6grenmenin daha

olumlu oldugu konusunda fikir belirtmislerdir. Bu goriiste en sik tekrar eden kod
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“Giizel, Iyi, Harika (~16)” kodudur. Katilimcilarim biiyiik cogunlugu deyimleri dijital
Oykiilerle 6grenmeyi giizel, iyi ve harika olarak nitelendirmislerdir. Bu kod disinda
“Eglenceli (f=4)”, “Anlasilir (=1, ve “Gelistirici (/=1)” oldugunu diisiinen katilimcilar
da bulunmaktadir. Genel olarak bakildiginda katilimeilar deyimleri dijital dykiilerle

O6grenmeyi olumlu kavramlarla nitelendirmislerdir.

Tablo 4.10.Katilimcilarin Etkinliklerin Uygulandig1 Derslere iliskin Gériislerine Yénelik Frekans

Tablosu
Bana Gore Bu Ders f
Iyi, Giizel 14
Eglenceli 6
Ogretici 3
Kolay 2
Onemli 1
Pratik 1
TOPLAM 27

Tablo 16 incelendiginde bir 6nceki tabloda hakim olan olumlu diisiinceler derse kars1
tutum iizerinde de etkili olmustur. Katilimcilar dijital dykiilerin kullanildig: dersi “lyi,
Giizel(£=14), Eglenceli(f=6), Ogretici (/=3), Kolay (#=2), Onemli (/=1) ve Pratik (/=1)”
gibi ifadelerle tanimlamislardir. Bu durum dijital dykiilerin derse karst olumlu tutum

gelistirilmesinde de etkili oldugunu gosterebilecek niteliktedir.

Tablo 4.11.Katilimcilarm Dijital Oykiilere iliskin Gériislerine Yénelik Frekans Tablosu

Dijital Oykiiler Bence f
Giizel 14
Faydali 7
Koti 1
Ilging 1
TOPLAM 23

Tabloya bakildiginda katilimeilarin verdigi cevaplardan en sik tekrar eden koda gore
dijital oykiiler “glizel (f=14)” olarak nitelendirilmistir. Bu durum dijital oykiilerin
begenildigini gostermektedir. Ikinci olarak en sik tekrar eden kod ise “Faydali (=7)”
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kodudur. Katilimcilar dijital Oykiilerin kendileri acisindan faydali oldugunu
diisiinmektedir. Ogrenmelerine katki sagladigini ve bu nedenle bu cevabi verdikleri
diisiiniilebilecektir. Diger kodlara bakildiginda “Ilging (/~1)” kodu bir kez tekrar
etmisken bir katilime1 olumsuz goriis belirterek “Koti (/=1)” koduna yonelik cevap
vermistir. Genel olarak bakildiginda olumlu goriislere yonelik kodlarin ¢ogunlukta

olmasi dijital dykiilerin katilimeilar tarafindan sevildigini gostermektedir.

4.2.2.0dak Grup Goriismelerinden Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Uygulama bitiminden {i¢ hafta sonra katilimecilar {i¢ gruba ayrilarak odak grup
goriismeleri gerceklestirilmistir. Gorligmelerde katilimcilara yoneltilecek sorular
uzman goriisii alinarak hazirlanmistir. Gorlismelerde sorular arastirmaci tarafindan
gruplara yoneltilmis ve goriismeler sesli bir sekilde kayit altina alinmistir. Bu kayitlar
sonrasinda arastirmaci tarafindan metin haline doniistiiriilmiistiir. Yazma islemi
sonucunda yazi1 karakteri Times New Roman, punto biiyiikliigi 12, kenar boslugu 2,5
cm ve satir aralig1 1,0 olan; 1443 sozciikten olusan 5 sayfa veri elde edilmistir. Elde
edilen bu veri MAXQDA 2022 programi aracilifiyla betimsel analiz yontemine gore
analiz edilmistir. Gruplara yoneltilen sorulara verilen cevaplar analize bir biitiin olarak

dahil edilmis ve her soruya iligkin kodlamalar biitiin olarak degerlendirilmistir.

Gorlismelerde oncelikle ¢alisma grubunun dijital dykiilerle yapilan deyim 6gretimi
etkinliklerine iligkin goriisleri sorulmustur. Yoneltilen “Derste islenen dijital dykiilerle
deyim 6gretimi etkinliklerini nasil buldunuz?” sorusu iizerinden toplanan veriler analiz

edilmistir. Analizler sonucu ortaya ¢ikan frekans tablosu asagida verilmistir.

Tablo 4.12.0dak Grup Gériismelerinden Elde Edilen, Uygulanan Etkinliklere Iliskin Goriiglere
Yonelik Frekans Tablosu

Dijital Oykii Etkinliklerine iliskin Goriisler f

Ogretici 19
Eglenceli 18
TOPLAM 37

Tablo 18 incelendiginde verilen cevaplarda tekrar eden kodlarmn “Ogretici (£~19)” ve
“Eglenceli (/~=18)” oldugu goriilmektedir. Bu kodlar birbirine oldukca yakin sayida

tekrar etmistir. Katilimcilar deyim 6gretiminde dijital dykiilerin kullanilmasinin dersi
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daha eglenceli bir hale getirdigini ve 6grenmelerine katki sagladigini diistinmektedir.
Omegin K6 “Izledigimiz oykiiler eglenceliydi. Hem de bilmedigimiz seyleri de
ogrenmis olduk. Kalici olarak da ogrendik.” cevabiyla eglenceli ve 6gretici yoniiniin
yan1 sira kalici oldugunu da ifade etmistir. Benzer sekilde K5’in “Eglenceliydi. Hem
bilgi 6greniyorduk hem de ogreniyorduk. Bu sayede dijital oykiileri de kegsfettik.”
ifadesinde de eglenceli ve 6gretici yonii lizerinde durulmakla beraber bu siirecin dijital
oykiileri kesfetmelerine firsat verdigi ifade edilmistir. K11 ise “lyiydi. Derste
isledigimiz deyimlerin videolu hadllerini gormek daha iyi ogrenmemi sagladi.”
ifadesiyle etkinlikleri begendigini belirtmis ve daha iyi 0grenmesinin gorsellik
sayesinde oldugunu dile getirmistir. Goriildiigl tizere katilimcilar deyim 6gretimi
gerceklestirilirken dijital dykiiler {izerinden yapilan etkinlikleri eglenceli ve 6gretici
bularak sevmislerdir. Bu sayede daha nitelikli bir 6gretim gergeklestirilmistir.
Etkinliklere iligkin goriislerin tamaminin olumlu ydnde olmasi ise uygulamanin

basarili gegtiginin bir diger gostergesidir.

Gortismelerde ikinci olarak dijital dykiilerle yapilan deyim 6gretimi etkinliklerinin
okuma, dinleme, konusma, yazma ve séz varligi becerilerine etkisini tespit etmek
amaciyla “Dersteki dijital dykiilerle islenen deyim etkinlikleri Tiirkge becerilerini
gelistirmeye yararli oldu mu?”” sorusu yoneltilmistir. Toplanan veriler analiz edilmis,

analizler sonucu ortaya cikan frekans tablosu asagida verilmistir.

Tablo 4.13.0dak Grup Goriismelerinden Elde Edilen, Uygulanan Etkinliklerin Tiirk¢e Dil
Becerilerine Etkisine Iliskin Gériislere Yonelik Frekans Tablosu

Dijital Oykiilerle Yapilan Etkinliklerin Tiirkce Dil Becerilerine Etkisi f
Dinleme Becerisi 19
Okuma Becerisi 14
Konusma Becerisi 7
S6z Varligi 6
Yazma Becerisi 1
TOPLAM 47

Tablo 19 incelendiginde toplam 47 kod igerisinde en sik tekrar eden kodun “Dinleme
Becerisi (~=19)” oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu dijital

oykiilerin dinleme becerilerini gelistirdigini diisiinmektedir. ikinci olarak en sik tekrar
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eden kod “Okuma Becerisi (/=14)” kodudur. Genel olarak bakildiginda dinlemeden
sonra en ¢ok okuma becerisine katkisinin oldugu diisiiniilmektedir. Bu kodlart sirasiyla
“Konugma Becerisi (=7)”, “Soz Varlig1 (=6) ve “Yazma Becerisi (/=1) kodlar takip
etmistir. Toplanan verilere bakildiginda K3’iin “Becerilerimi gelistirdi. Mesela
onceden ciimle kurarken bu deyimlerin anlamini bilmedigim icin ciimlede
kullanamiyordum ancak simdi kullanabiliyorum. Dinleme ve konusma becerime
faydasi oldu.” ifadesinde etkinliklerin s6z varli§ina, dinleme ve konusma becerilerine
etkisi oldugu goriilmektedir. K9 da “Benim de okumama iyi geldi. Dikkatimi verdigim
icin dinlememin de gelistigini diigiiniiyorum. Ayni zamanda deyim ogrenmek soz
varligima katki sagladi.” diyerek dinleme becerisinin gelismesinde dikkatini vermenin
etkili oldugunu dile getirmistir. K19 “Benim en ¢ok okuma becerimi gelistirdi.
Seslendirilen bir 6ykiiyii takip etmek okumama iyi geldi.” cevabiyla sadece okuma
becerisi lizerinde durmus ve bu durumun seslendirilen bir dykiiyii takip etmekten
kaynaklandigini belirtmistir. Yine verilere bakildiginda K6 “Okuma, dinleme becerimi
gelistirdi. Yeni deyim ogrenmek kelime hazinemi gelistirdi.” ifadesiyle dijital
Oykiilerle yapilan deyim Ogretimi etkinliklerinin s6z varligi ile okuma ve dinleme
becerisi tizerinde ektisi oldugunu diistinmektedir. Genel olarak bakildiginda dijital
oykiilerle gerceklestirilen deyim oOgretimi etkinlikleri katilimcilara gore en cok
dinleme ve okuma becerileri iizerinde etkili olmustur. Burada dikkat ¢eken durum
deyim 6gretiminde temel amag kisilerin s6z varligint gelistirmek oldugu halde bu
etkinliklerin s6z varligma katki sagladiginin yer aldigi cevaplarin az olusudur.
Konugma becerisine etkisi oldugunu diigiinenlerin sayist s6z varligina etkisi oldugunu
diisiinenlerin sayisindan fazladir. Burada katilimcilarin iletisim esnasinda bu deyimleri
kullanabilmeyi kastettigi diisiiniiliirse dolayli olarak s6z varligina olan katkiy1 ifade
ettikleri yorumu yapilabilecektir. Yazma becerisine katki sagladigini diisiinen sadece
bir katilime1 olmustur. Bunun nedeni olarak etkinlikler sirasinda deyimlere 6zel yazma

etkinliklerinin yapilmamasi diisiiniilmektedir.

Gorlismede ticlincii olarak dijital dykiilerin katilimcilarin deyim &grenimlerine etkisi
hakkindaki goriislerini belirlemek i¢in “Dijital oykii kullanimi deyim Ogreniminizi
nasil etkiledi?” sorusu yoneltilmistir. Toplanan veriler analiz edilmis, analizler sonucu

ortaya ¢ikan frekans tablosu asagida verilmistir.
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Tablo 4.14.0dak Grup Gériismelerinden Elde Edilen, Dijital Oykiilerin Deyim Ogrenimi Uzerindeki
Etkisine Iliskin Goriislere Yénelik Frekans Tablosu

Dijital Oykiilerin Deyim Ogrenimine Etkisi f
Kolaylastirici 12
Eglenceli 8
Kalici 5
TOPLAM 25

Tablo 20’de yer alan kodlara iligkin sonucglar incelendiginde katilimcilar dijital
oykiilerin deyim 6grenimlerini kolaylagtirdigini (/=12), eglenceli bir hale getirdigini
(7=8) ve kalic1 bir 6grenme sagladigin1 (/=5) ifade etmislerdir. K20 “Bence dijital
oykiiler daha faydali. Derse eglence katiyor. Eskiden deyimler sikici geciyordu biraz.”
ifadesiyle dijital dykiiler sayesinde dersin daha eglenceli gegtigini belirtmis ve klasik
yontemlerin sikict oldugundan bahsetmistir. K1 de “Olumlu anlamda katki sagladi.
Oykiiler ve gorseller sayesinde deyimleri daha kolay ve eglenceli 6grendik.” cevabryla
deyim Ogreniminin eglenceli ve kolay bir héle biiriindiigiinii dile getirirken bu
durumun Oykii temelli bir 6gretimden ve gorsellikten kaynaklandigini belirtmistir.
K5’in “Daha kalict olmasini saglad. Eglenceli etkinliklerle 6grendik.” ve K13’ iin “Iyi
yvonde etkiledi. Deyimler aklimizdan u¢madi.” cevaplarinda da dijital dykiilerin deyim
ogrenimlerini kalic1 héle getirdigi ilizerinde durulmustur. Genel olarak sonuglara
bakildiginda dijital dykiiler kisilerin deyim 6grenimlerini daha kolaylagtirmakta, daha
eglenceli kilmakta ve kalici olmasini saglamaktadir. Bu sayede nitelikli 6gretme ve

O0grenme faaliyetlerinin ger¢eklesmesi miimkiindiir.

Gorlismede bir diger soru olarak “Dijital oykiilerle islenen deyimleri anlamakta
zorlandigimiz yerler oldu mu?” sorusu katilimcilara yoneltilmistir. Alinan cevaplarin

sonuglar1 agagida verilmistir.

Tablo 4.15.0dak Grup Goriismelerinden Elde Edilen, Dijital Oykiilerin Deyim Ogrenimi
Etkinliklerindeki Zorluklara iliskin Gériislere Yonelik Frekans Tablosu

Zorlanilan Durumlar f
Olmad1 21
Oldu 1
TOPLAM 22
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Tablo 21 incelendiginde katilimcilarin tamamina yakini (/=21) herhangi bir zorlukla
karsilasmadigini ifade etmistir. Ornegin K6 “Hayiwr. Ben dijital éykiilerle deyim
ogrenmeyi tercih ederim. Ciinkii daha eglenceli oluyor.” cevabinda herhangi bir
zorlukla karsilasmadigini ifade ederken diger yontemler yerine dijital dykiilerle deyim
O0grenmeyi tercih etmistir. Buna sebep olarak da eglenceli olmasini 6ne siirmiistiir.
Yalnizca 1 yanitta ise karsilagilan bir zorluktan bahsedilmistir. K16 “Ben zorlandim.
Bir defa izledigim i¢cin pek aklimda kalmad:.” diyerek zorlandigini ifade etmistir ve
bunun bir defa izlemekten kaynaklandigini belirtmistir. Sonuglara bakildiginda
katilimcilarin tamamina yakininin herhangi bir zorlukla karsilagsmamas: etkinliklerin
basarili oldugunun gostergesidir. Zorlukla karsilastigini ifade eden katilimcinin
verdigi yanittan hareketle 6grenme hizlarinin dikkate alinmasi gerektigi sonucu da

ortaya ¢ikmaktadir.

Katilimcilarin deyim 6grenimine yonelik yaklasimlarina dijital oykiilerle yapilan
etkinliklerin etkilerini tespit etmek i¢in goriisleri alinmistir. Alinan yanitlarin analizleri

asagida verilmistir.

Tablo 4.16.0dak Grup Goriismelerinden Elde Edilen, Dijital Oykiilerin Deyim Ogrenimi Yaklasimina
Etkisine Iliskin Goriislere Yonelik Frekans Tablosu

Dijital Oykiilerin Deyim Ogrenimi Yaklasimima Etkisi f
Olumlu 20
Olumsuz 2
TOPLAM 22

Tablo 22’ye bakildiginda katilimcilarin biiyiik gogunlugunun verdigi yanitlarda dijital
Oykilerin deyim Ogrenimine yonelik “Olumlu (~20)” bir tutum gelistirdigi
goriilmektedir. Ornegin K16 “Benim ilgimi artird.” cevabinda dijital dykiilerin deyim
Ogrenimine karsi ilgisini artirdigindan bahsederek olumlu bir etkiden bahsetmistir.
Benzer sekilde K14 de “Daha ¢ok ilgi duymami sagladi.” Diyerek K16’ya paralel bir
yanit vermistir. Olumsuz goriis bildirilen iki yanit bulunmaktadir. Ornegin K6 “Benim
derse karsi ¢ok da ilgim artmadi.” diyerek yaklagiminda bir degisiklik olmadigini
belirtmistir. Bu yanitta gecen ifadeyle kastedilenin Tiirk¢e dersi mi yoksa deyim
ogrenme etkinlikleri mi oldugu ise anlagilamamaktadir. Ancak yine de bu yanitin

nedenlerinin detayli olarak arastirilmasi faydali olacaktir. Genel olarak bakildiginda
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dijital Oykiilerin Ogrencilerin deyim 6grenimi yaklasimlarini olumlu etkiledigi,

ilgilerini artirdig1 goriilmektedir.

Gorlismede son olarak uygulamanin giinliik hayata etkilerini tespit etmek amaciyla
ogrencilerin dijital Oykiilerle yapilan etkinliklerde Ogrendikleri deyimleri giinliik
hayatta kullanma durumlar1 sorulmustur. Alinan yanitlardan elde edilen sonuglar

asagidadir.

Tablo 4.17.0dak Grup Gériismelerinden Elde Edilen, Katilimcilarin Etkinliklerde Ogrenilen
Deyimleri Giinliik Hayatta Kullanma Durumlarina Yo6nelik Frekans Tablosu

Giinliik Hayata Transfer f
Evet 16
Bazen 4
Hayir 2
TOPLAM 22

Tablo 23 incelendiginde katilimcilarin 16°s1 6grendikleri deyimleri giinlik hayatta
kullanabildiklerini ifade etmistir. Ornegin K15 “Ogrendigim deyimleri simdi
ogrendiklerimi kolayca kullanabiliyorum.” diyerek kullanabildigini ifade etmistir.
Benzer sekilde K5 “Bazi deyimlerin anlamlarint  bilmedigim i¢in onceden
kullanamazdim. Ama simdi anlamlarini 6grendigim igin deyimlere uygun ciimleler
kurabiliyorum.” Seklinde yanit vermistir. Katilimcilardan 4 kisi ise 0grendigi
deyimlerin bazilarint ve bazen kullandigini belirtmistir. K7’nin  “Bazen

b

kullanabiliyorum.” ve K18’in “Hepsini degil ama bir kismini kullanabiliyorum.”
yanitlarinin da 6rnek olabilecegi sekilde katilimcilarin bazilar 6grendikleri deyimleri
bazen kullanmakta iken bazi katilimcilar ise deyimlerin bir kismini
kullanabilmektedir. Bu soruya olumsuz yanit veren 2 katilimc1 olmustur. Ornek olarak
K21 “Kullanamiyorum ben. Sebebini de bilmiyorum.” seklinde yanit vermistir. Genel
olarak degerlendirildiginde yapilan etkinliklerle 6grenilen deyimlerin giinliik hayata
dahil edilebildigi gorilmektedir. Egitimin bireyi hayata hazirlama amaci

diisiintildiiglinde dijital oykiilerle deyim 6gretimi etkinliklerinin bu amag¢ agisindan

basarili oldugu sdylenebilecektir.
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BESINCI BOLUM
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1.Tartisma

Dijital 6ykii kullaniminin ortaokul deyim 6gretimindeki basariya, kaliciliga etkisini ve
etkinliklere iligkin 6grenci goriislerini tespit etmenin amaclandigi calismanin bu
boliimiinde elde edilen verilerden ulasilan bulgular, alanyazinda yer alan ¢alismalarla

iligkilendirilerek yorumlanmastir.

5.1.1. Birinci Alt Amaca Yonelik Tartisma ve Yorumlar

Calismada ilk olarak aragtirmanin birinci alt amacina yonelik sorulan “Dijital oykii
kullaniminin deyim 6gretimindeki basariya etkisi nedir?” sorusuna yanit aranmaistir.
Arastirmaya katilan katilimcilarin nicel verilerine iliskin bulgular incelendiginde
dijital Oykiilerle gergeklestirilen deyim Ogretimi etkinliklerinin Ontest ve sontest
puanlar iizerinde sontest lehine anlamli bir farklilik olusturdugu goriilmektedir. Bu
verilerden hareketle dijital Oykiilerin deyim Ogretimindeki basariyr artirdigi tespit
edilmistir. Alanyazinda yer alan bazi calismalarda (Sarioglu, 2022; Atatekin,
Istanbullu ve Korkmaz, 2023; Li ve Hew, 2017; Yang ve Wu, 2012; Canli Bekar,
2019) tespit edilen bulgular da bu yorumu destekleyecek niteliktedir. Dijital oykiilerle
ana dilde deyim Ogretimini birlestiren alanyazindaki az sayidaki ¢alismalardan biri
olan caligmada Sarioglu (2022), ilkokul ogrencilerine atasozii ve deyimlerin
ogretiminde dijital hikaye kullaniminin etkisini aragtirmigtir. Calismanin 6rneklemini
Erzurum’da bir 6zel okulda o6grenim goren ilkokul ikinci smif 6grencileri
olusturmaktadir. Arastirma yar1 deneysel desende yiiriitiilmiistiir. Arastirmaci
tarafindan ders kitabindan belirlenen {i¢ deyim ve {i¢ atasoziine yonelik Gykii
kitaplarindan elde edilen metinler yine arastirmaci tarafindan dijital Oykiilere

dontistiiriilmiis ve deney grubunda dersler bu dijital 6ykiiler araciligiyla



ylritilmiistir. Arastirma sonucunda ilkokul ikinci sinif Ogrencilerinin dgrenme
basarilarinin, dijital 6ykii kullanilan deney grubunda anlamli diizeyde artis gosterirken,
kontrol grubunda anlamli diizeyde bir artis gostermedigi tespit edilmistir. Arastirmada

kalicilikla ilgili herhangi bir ¢caligsma ise yapilmamustir.

Aymi sekilde Atatekin, Istanbullu ve Korkmaz (2023), dijital ykii kullanilarak yapilan
atasozii ve deyim Ogretiminin akademik basariy1r anlamh diizeyde artirdigini ancak
Tiirk¢e dersine yonelik tutum iizerinde olumlu veya olumsuz bir etkisi olmadigin
tespit etmistir. Calisma grubunu Antalya’da bir devlet okulunda 6grenim géren 60 adet
8. smif Ogrencisinin olusturdugu arastirmada, deney grubunda atasozii ve deyim
ogretimi dijital Oykiiler araciligiyla yiriitiilirken kontrol grubunda geleneksel
yontemlerle ylriitiilmustiir. Uygulama sonucunda deney grubunda yer alan
Ogrencilerin akademik basarisi kontrol grubuna gore daha fazla artis gostermistir.
Tiirk¢e dersine yonelik tutum {izerinde ise herhangi bir etkisi olmadig1 sonucu ortaya

¢cikmustir.

Yabanci dilde deyim Ogretiminde dijital Oykii kullaniminin basariya etkisinin
incelendigi bir ¢alismada Li ve Hew (2017), Malezya’daki 6zel bir iiniversitede egitim
goren Ogrencilerin Cince deyimleri Ogrenmesinde dijital Oykiilerin etkisini
arastirmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan toplam 83 6grenci lizerinde yapilan
calismada deney grubunda Cince deyimler dijital Oykiiler araciligiyla calisirken
kontrol grubunda geleneksel 6gretim yoluyla ¢alisilmistir. Aragtirma sonucunda elde
edilen veriler, deney grubundaki 6grencilerin geleneksel gruptaki 6grencilere gore
daha yiiksek puanlar aldiklarini ortaya ¢ikarmistir. Ayrica arastirmadan elde edilen
verilerden, deney grubundaki 6grencilerin Cince deyim 6grenmeye karsi daha fazla

ilgi duyduklar1 sonucu ¢ikmistir.

Yine arastirmadan ¢ikan sonuclari destekleyecek nitelikte olan bazi caligmalarda
Ozerbas ve Oztiirk (2017) Tiirkge dersinde dijital dykii kullanmanm okudugunu
anlamaya yonelik akademik basariy1 artirdigini, Eroglu-Copur (2021) dijital dykiiye
dontistiiriilmiis metinler tizerinden gergeklestirilen metin temelli dil bilgisi 6gretiminin
akademik basariyr artirdigini, Canli Bekar (2019) ile Yang ve Wu (2012) dijital

Oykiilerin yabanci dil 6gretiminde kelime bilgisini ve akademik basariy1 artirdigini,
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Smeda, Dakich ve Sharda (2014) dijital dykiileme yonteminin 6grencilerin 6grenme
basarilarin1 olumlu anlamda etkiledigini, Sadik (2008) dijital 6ykii kullanmanin bazi
derslerdeki 6grenme basarisini artirdigini, Demir (2019) ile Karatas (2019) dijital oykii
kullaniminin sosyal bilgiler dersindeki basariy1 artirdigini tespit etmistir. Bu sonuglar
1s181inda dijital Oykiilerin genel cergeveden bakildiginda akademik basariy1, 6zel
acidan bakildiginda da deyim 6gretimindeki bagariy1 artirdig1 yorumu giiclii bir sekilde
dile getirilebilecektir.

5.1.2. ikinci Alt Amaca Yonelik Tartisma ve Yorumlar

Calismada ikinci olarak arastirmanin ikinci alt amacina yonelik sorulan “Dijital dykii
kullaniminin deyim 6gretimindeki kaliciliga etkisi nedir?” sorusuna yanit aranmastir.
Arastirmaya katilan katilimcilarin nicel verilerinden sontest puanlar1 ve uygulamadan
3 hafta sonra gerceklestirilen kalicilik testinden elde edilen veriler 1s181inda yapilan
analizlerde sontest ve kalicilik testi puanlar1 arasinda aritmetik ortalama olarak
kalicilik testinde bir miktar diislis ger¢eklesmis olsa da bu durum yapilan istatistiksel
analizlerde anlamli bir farklilik olarak c¢ikmamistir. Bu durum dijital Oyki
kullaniminin deyim 6gretimindeki bagarty1 artirmasinin yaninda kalici bir 6grenmeye
de imkan verdigini ortaya ¢ikarmaktadir. Benzer sekilde Ozerbas ve Oztiirk (2017)
yaptiklar1 deneysel ¢alisma sonucunda Tiirk¢e dersinde dijital hikaye kullaniminin
bilgilerin kalicilig1 iizerinde etkili oldugu sonucuna ulagsmislardir. Alanyazinda yer
alan ve dijital oykii kullaniminin kalicilik tizerindeki etkisinin incelendigi bir diger
calismada da Karatag (2020) ilkokul 3. sif fen bilimleri dersinde dijital oykii
kullaniminin kalic1 bir 6grenme sagladigi sonucuna ulagsmistir. Bu ¢alismalardan ¢ikan

sonuclar da arastirmadan c¢ikan sonucu destekler niteliktedir.

Arastirmanin nitel boyutuna veri toplamak amaciyla uygulanan yapilandirilmis
goriisme formunda ve gerceklestirilen odak grup goriismelerinde de 6grenciler, dijital
Oyki kullanilmasinin 6grenmelerinin kalicilig1 iizerinde etkisi oldugunu ifade
etmislerdir. Kaliciliga iliskin nicel verilerden ve nitel verilerden ¢ikan bulgulardan
hareketle dijital Oykiilerin ortaokul Ogrencilerine yonelik deyim O6gretimi
etkinliklerinde kullanilmasinin 6grenme basarisin1 artirmasinin yani sira kalici bir

O6grenme sagladigi yorumu yapilabilecektir.
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5.1.3. Uciincii Alt Amaca Yénelik Tartisma ve Yorumlar

Calismada son olarak aragtirmanin ii¢lincii alt amacma yonelik sorulan “Dijital
Oykilerle yapilan deyim ogretimi etkinliklerine iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?”
sorusuna yanit aranmistir. Arastirmada bireysel gorlisme sonucunda elde edilen nitel
verilerden ortaya ¢ikan bulgular, dijital dykiilerin dersi eglenceli, giizel, dgretici,
anlasilir ve dikkat cekici bir hale getirdigini gdstermektedir. Bu durum Oziidogru
(2021) tarafindan yapilan calismayla ortiismektedir. Oziidogru’nun (2021) yaptig
calismada arastirmaya katilan 6gretmenlerden toplanan veriler sonucunda dijital 6ykii
anlatiminin  6grenmeyi kolaylastirdigi, 6grenme etkinliklerini eglenceli bir hale
getirdigi sonuglar1 ¢ikmistir. Deyim Ogretiminde dijital Oykiilerin klasik yontemlere
gore daha iyi anlama, eglenerek hizli 6grenme ve kalicilik gibi farkliliklar1 ortaya
cikardig1 ise ulasilan bir diger sonugtur. Katilimcilardan elde edilen nitel veriler
1s181nda ulagilan bir diger sonuca gore 6grenciler dijital dykiilerin 6grenme basarilarini
artiracagini, soru cevaplamayi kolaylastiracagini, nitelikli ve kalic1 bir 6grenmeyi
ortaya c¢ikaracagim diisiinmektedirler. Uygulama siiresince dijital oykiilerle deyim
Ogretimi etkinlikleri uygulanan katilimcilar deyimleri dijital dykiilerle 6grenmeyi
giizel, iyi, harika, eglenceli, anlasilir ve gelistirici; etkinliklerin gerceklestirildigi
dersleri iyi, giizel, eglenceli, 6gretici, kolay, pratik ve dnemli; dijital oykiileri ise giizel,
faydali ve ilgin¢ olarak nitelendirmislerdir. Olumlu diisiincelerin yaygin olmasi
O0grenme basarisi lizerinde de olumlu etki dogurabilecek bir durumdur. Bu agilardan
bakildiginda dijital dykiilerin 6grencilerin basarilarinin yan sira deyim 6grenimlerine

yonelik yaklagimlari iizerinde de olumlu etkiler dogurdugu sdylenebilecektir.

Odak grup goriismelerinden de dijital Oykiilerin deyim Ogretimindeki basariya
etkisinin yani sira Tiirk¢e Ogretiminin temel bilesenlerine olumlu etkileri tespit
edilmistir. Etkinliklerin ¢aligma grubu tarafindan 6gretici ve eglenceli bulunmasi
amacima hizmet ettiginin bir gdstergesidir. Ogretim faaliyetlerinde temel amacin
ogretmek oldugu disilintldiigiinde bu faaliyetin eglenceyle birlestirilerek

yapilabilmesi nitelikli bir 6gretimin gerceklesmesini saglayabilecektir.

Elde edilen nitel verilerde dijital dykiilerin basta dinleme, okuma ve konusma becerisi

ile s6z varlig1 iizerinde olumlu etkileri oldugu saptanmistir. Bu durum alanyazinda yer
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alan bazi1 calismalarla da desteklenmektedir. Ozkaya (2020) dijital dykiilerin Tiirkce
dil becerilerinin gelisimi {lizerindeki etkisini incelemeyi amacladigi bir ¢aligmada
dijital oykiilerin Tiirk¢e dil becerilerinin gelisimine etkisini inceleyen arastirmalarin
meta analizi yapmistir. Meta analiz ¢calismasina 11 arastirma dahil edilmistir. Calisma
sonucunda dijital dykiilerin Tiirkge dil becerilerinin gelisimi tizerinde yiiksek diizeyde
bir etkisi oldugu tespit etmistir. Benzer sekilde Demirkol ve Girmen (2023), dijital
Oykli calismalarinin dil becerilerine yansimalarini ortaya koymayi amacgladigi
calismada dijital Oykii konusunda lisansiistii tez yazmis 7 arastirmacidan yari
yapilandirilmis goriisme formlari araciligryla veri toplamistir. Arastirma sonucunda,
dijital Oykiilerin okudugunu anlama, dinleme, yazma stratejileri ve konusma
motivasyonu iizerinde olumlu etkisi oldugu sonucu ¢ikmistir. Yine alanyazinda dijital
Oykiilerin 6grencilerin dinlemeye yonelik tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi tespit
edilmistir (Cigerci ve Giiltekin, 2019). Bu sonug aragtirma sonucundan elde edilen en
sik tekrar eden kodun dinleme becerisi olma durumunu desteklemektedir. Bunlara ek
olarak arastirmanin sonucunu destekleyecek calismalar da mevcuttur. Mezenes (2012)
dijital Oykiilerin Ogrencilerin okuryazarlik becerilerini, yazma isteklerini ve
Ozglivenlerini gelistirdigini, Sandaran ve Kia (2013) dijital oykiilerin dinledigini
anlama becerisini gelistirdigini, Tahriri, Tous ve MovahedFar (2015) dijital
Oykiilemenin konusma becerisini ve motivasyonu artirdigini, Campbell (2012) dijital
Oykiilemenin 6grencilerin yazmaya katilimini, motivasyonunu ve yazma becerilerini
artirdig1 tespit edilmistir. Alanyazinda yer alan bu ¢aligmalar ve yapilan arastirmalar
gosteriyor ki dijital oykiiler deyim 6grenmedeki bagariy1 artirmasinin yani sira temel

dil becerilerinin gelistirilmesinde de 6nemli role sahiptir.

Dijital dykiilerin 6grencilerin deyim dgrenimlerini kolaylastirdigi, eglenceli bir hale
getirdigi ve kalic1 bir 6grenme sagladigi nitel verilerden elde edilen bulgulardan ortaya
cikan bir diger husustur. Dijital dykiilerle yapilan deyim Ogretimi etkinliklerinde
herhangi zorlukla karsilasilmamasi ise 6grenci seviyesine ve hazirbulunusluklarina
uygun oldugunu gostermektedir. Ayrica etkinliklerin 6grencilerin deyim 6grenimi
yaklagimlaria olumlu etkide bulunmasi ve ilgilerini artirmasi deyimlere karst merakin
ve 6grenme isteginin artmasini saglayabilecek etmenlerdendir. Bu sayede Tiirk¢enin

ve kiiltiiriimiiziin zenginliklerinden biri olan deyimler yeni kusaklarda da unutulmadan
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yasayabilecektir. Bu sayede olusacak dil hassasiyeti akademik ve sosyal hayatta daha

basarili bireylerin mevcut olmasini saglayabilecektir.

Ogrenilen deyimlerin giinliik hayatta kullamliyor olusuna yonelik bulgular oldukga
onem arz etmektedir. Dijital oykiilerle 6grenilen deyimlerin giinliik hayata transferi
konusma becerisine olumlu anlamda katki saglayacaktir. Yilmaz ve Ozden’in (2022)
Tiirkge dersinde dijital 6ykii kullaniminin 6grencilerin konusma becerisi lizerindeki
tutum ve motivasyonuna olan etkisini ortaya koymay1 amacladiklar1 deneysel ¢calisma
bu yorumu desteklemektedir. Arastirmanin sonucunda elde edilen veriler dijital
hikayeler kullanilarak iglenen Tiirkce derslerinin 6grencilerin konusma becerisi tutum
ve motivasyonunu artirdigin1  gostermistir. Dijital Oykiilerle 6grenilen deyimler
sayesinde de 6grencilerin kelime hazineleri gelisecek ve bu durum konusma becerileri

tizerinde pozitif etki ortaya ¢ikarabilecektir.

Arastirmadan elde edilen verilerde katilimcilarin %95,45’inin (n=21) dijital dykiilerle
daha oOnce karsilasmadigi goriilmektedir. Nicel ve nitel verilerden elde edilen
bulgularla ve alanyazinda yer alan caligmalarla etkililigi ispatlanmis olan dijital
Oykiilerin egitimin paydaslariyla daha sik bulusturulmasi gerekmektedir. Yiiksel,
Robin ve McNeil’in (2011) calismalarinda da anket sonuglarina gore, dijital Gykii
anlatimini kullananlarin da bu teknoloji aracini nasil daha verimli kullanabilecekleri
konusunda daha fazla egitime ihtiyaglar1 oldugu sonucu ¢ikmistir. Bu nedenle, bir
O6grenme ve Ogretme aract olarak dijital 6ykii anlatimindan maksimum faydanin elde
edilebilmesi i¢in 6gretmenler ve dgrenciler i¢in dijital dykii anlatimi egitimlerine 6zel

bir ihtiyac vardir. (Yiiksel, Robin ve McNeil, 2011).

Calismanin nicel boyutunu olusturan tek gruplu 6ntest-sontest deneysel desen ve nitel
boyutunu olusturan olgubilim c¢alismas1 yontemlerinden elde edilen bulgulara
bakildiginda her iki yontemden elde edilen bulgularin birbirini destekledigi tespit

edilmistir.

5.2.Sonu¢

Caligma grubunu 7. sinifta egitim goren 22 dgrencinin olusturdugu ve dijital dykiilerin

deyim 6gretimindeki basariya etkisinin tespit edilmesinin amaglandigi bu ¢alismadan
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elde edilen nicel ve nitel veriler dijital dykiilerin deyim 6gretimindeki basartya olumlu
bir etkisi oldugunu ortaya koymaktadir. Ontest ve sontest puanlari arasindaki sontest
lehine anlamli farklilik ile kalicilik testi ve sontest puanlari arasindaki anlamli
farkliligin olmayis1 dijital Oykiilerin deyim ogretimindeki basariyr artirdigini ve
kalicilik sagladigini gostermektedir. Nicel verilerin yan1 sira toplanan nitel verilerde
cogunlukla dijital Oykiilerin deyim Ogretimine eglence kattigi, kolaylastirdigi,
anlamay1 ve 6grenmeyi artirdigi tekrarlanmaktadir. Derse ve okula olan ilgiyi artiracak
bu durum 6grencilerin akademik ve sosyal basarilarini artiracak, ana dili egitimine

olan 6grenci yaklagimlarini pozitif anlamda etkileyebilecektir.

Bireysel 6grenme farkliliklar da dikkate alindiginda pek ¢cok duyuya hitap eden dijital
Oykiiler, farklt 6grenme stillerine sahip bireylerin ayn1 anda 6grenmelerine firsat
saglayabilecektir. Gorsel ve isitsel materyallerin bir arada bulundugu dijital dykiiler
farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin 6grenme basarilarini artirmanin yani sira
deyim 6gretimindeki yontem ve teknikleri ¢esitlendirebilecektir. Bu nedenle uzman
kisiler tarafindan ve daha profesyonelce olusturulacak deyimlerle ilgili dijital oykiiler
Ogrencilerin s6z varligina, temel dil becerilerine ve akademik basarilarina pozitif katki

saglayacaktir.

5.3.Oneriler

Alanyazinda dijital Oykiilerin 6gretim faaliyetlerinde kullanildig1 ¢aligmalar, deyim
Ogretimi ile ilgili caligmalar ve bu caligmadan elde edilen bulgulardan hareketle su

Oneriler siralanabilir:

1. Alanyazinda deyim Ogretiminde kullanilan yontemler yer almaktadir. Tiirkce
Ogretiminde deyim Ogretimi etkinliklerinde 6grenme basarisim1 artirmak igin dijital
Oykiiler de bir alternatif olarak kullanilabilir. Bu sayede daha kolay ve kalic1 bir

Ogrenme saglanabilir.

2. Dilimizde yer alan deyimlere yonelik uzmanlar tarafindan olusturulacak dijital
Oykiiler EBA’ya yiiklenerek 6gretmenlerin ve dgrencilerin kullanimina sunulabilir.
Smiflarda yer alan akilli tahtalar derslerde bu materyallerin kullanilmasina imkan
saglayacak niteliktedir. Ayrica bu sayede hem gerekli yeterlilige sahip olmadigi hem

de hazirlanmasi ciddi bir ugras istedigi icin dijital oykii hazirlamak istemeyen
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ogretmenlerin dijital oykiileri hazirlamak i¢in ugras vermelerine gerek kalmayacaktir.

Ogrenciler de istedikleri zaman diliminde bu dijital dykiilere erisim saglayabilecektir.

3. Giiniimiizde yaparak ve yasayarak 6grenmenin 6nemi lizerinde sik¢a durulmaktadir.
Bu nedenle teknolojik imkanlara sahip egitim kurumlarinda 6grencilerin deyimlerle
ilgili kendi dijital oykiilerini olusturabilmelerine firsat verecek caligmalar yapilabilir.

Bu sayede dijital dykiilere yonelik bilgi ve becerilerin artirilmasi da saglanabilir.

4. Egitim sistemi igerisinde 6gretim faaliyetlerinin yiiriitiilmesinde temel olan ve
Ogrencilerle siirekli etkilesim icerisinde olan kigiler 6gretmenlerdir. Bu nedenle
ogretmenlerin dijital Oykii hazirlamayla ilgili yeterliliklerini artiracak g¢alismalar

yapilabilir.

5. Alanyazin incelendiginde dijital 6ykiilerle ilgili caligmalar yer alsa da dijital 6ykiiler
ve deyim 0gretiminin birlestirildigi az sayida ¢alismaya rastlanmistir. Dijital dykiilerle
deyim Ogretimini igeren caligmalar ¢ogaltilabilir. Bu kapsamda daha genis katilimci

sayilarinin yer aldig1 deneysel ¢aligmalar yapilabilir.
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Ek 3. Deyimlere iliskin Basar1 Testi

DEYIMLERE iLiSKIN BASARI TESTI
Adr: Soyadr:

1) Asagidaki ciimlelerden hangisinde deyim, ciimlenin anlamina uygun olarak
kullanilmamistir?

a) Evinin penceresinden sarkan ¢ocugu goriince yiiregimiz agzimiza geldi.
b) Atatiirk’iin kasabaya geldigini duyan koyliiler yollara dokiildii.

¢) Yenildigimiz her magtan sonra kimsede moral kalmaz, hepimize diiglin bayram
olurdu.

d) Bunu sana defalarca sdylemekten dilimde tiiy bitti.

2) L. Diisman askerleri bu biiyilik carpisma sonucunda dize geldi. (Kazanmak, galip
olmak)

II. Onu bir anda karsimda goriince gozlerime inanamadim. ( Cok iiziilmek,
kederlenmek)

III. Cok 1iyi bildigi bir konuda yanlis yapmasi epey canmi sikmisti.
(Heyecanlandirmak, heyecan vermek)

IV. Ne zaman balkondan disariy1 seyretse gelecek giizel giinleri aklindan gegirirdi.
(Bir seyi yapmay1 diisiinmek, tasarlamak )

Yukaridaki ciimlelerde yer alan alti ¢izili deyimlerden hangisinin anlami yay
ayrac icerisinde dogru gosterilmistir?

a) b) II ¢) 11 d)1v

3) Yolculuga sabahin erken vakitlerinde basladik. Heyecandan sabaha kadar
uyuyamadigimiz i¢in uykulu gozlerle birbirimize giiliimsiiyorduk. Omriimiin en merak
uyandirict yolculuguydu bu. Kapadokya’nin o biiyiileyici goriintiisiinii ilk defa canli
gozlerle gorme firsati yakalayacaktim. Hep televizyondan veya fotograflardan
gordiigiim o cografyada canli kanli bulunma firsati yakalayacaktim. Cama kafami
dayamis bunlart diisiiniirken ani bir fren sesiyle irkildik hepimiz. Ne oldugunu
anlamak i¢in basimi kaldirip baktigimda kars1 yoldaki bir aracin yon degistirip bize
dogru geldigini gérdim.

Yukaridaki paragraftaki alti c¢izili sozciik grubunun yerine asagidaki
deyimlerden hangisi kullanilabilir?

a) kendinden gegmek b) iz siirmek  ¢) giicii kesilmek d) diimen kirmak
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4) Dogamiz goz gore gore yok oluyor. Peki, biz insanlar bunun 6niine ge¢gmek i¢in ne
yapiyoruz? Kesinlikle hi¢cbir sey... Dogaya verilen onca zararin karsisinda higbir tepki
gostermiyor ve karigsmiyoruz.
Yukaridaki parcada anlatilan durumu en iyi sekilde ifade eden deyim
asagidakilerden hangisidir?

a) dizlerinin bag1 ¢6ziilmek b) seyirci kalmak

¢) i¢i igini yemek d) gbzii yememek

5) Asagidaki ciimlelerin hangisinde bir deyim acgiklamasiyla birlikte
kullamilmistir?

a) Giinlin hangi saati olursa olsun oOniine gelen evraklari gézden geg¢irmeden
imzalamazdi.

b) Aldig1 isi zamaninda yapabilmek i¢in elinden geleni yapiyor, ¢caba harctyordu.
¢) Is yerinde aksama kadar parmagi bile kipirdatmansti.

d) Gegen y1l dedesinden dinledigi masal aklindan ¢ikmiyordu.

6) Deyimler; genellikle gercek anlamindan az ¢ok ayri, kendine 6zgii bir anlam tasiyan
kaliplagsmis s6z obekleridir.

Asagidaki ciimlelerin hangisinde yer alan deyimin aciklamasi yanhs verilmistir?
a) Tavandaki lambanin sallandigin1 goriince 6diim patladi. (Cok korkmak)

b) Aksama dogru iyice giicii kesilmisti. (Yaptigina pisman etmek)

¢) Kanat gerdigi kisileri émrii boyunca unutmazdi. (Korumasi altina almak, himaye
etmek)

d) Canim annem bizim i¢in yillarca sagini siipiirge ederdi. (Ozveri ile calisip hizmet
etmek)

7) Ihtiyar denizci, elinde kalan son parasiyla aldig1 tekneyi kayaliklara carpinca
diinyas altiist oldu.

Yukaridaki ciimlede alti cizili olan deyimin anlamm asagidaki seceneklerin
hangisinde dogru olarak verilmistir?

a) Uziilmek, tedirgin olmak, yikilmak b) Cok karisik duruma gelmek

¢) Rahatsizlanmak d) Hayat1 sona ermek, 6lmek
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8) Konusma ve yazi dilinde kullandigimiz bazi sdzciik gruplar ve kaliplasmis ifadeler
vardir. Bu sozciik gruplarindan birisi de deyimlerdir. Anlatimin giiclinii artirmak i¢in
cogunlukla gercek anlaminin disina kayan, iki veya daha c¢ok kelimeden olusan
kaliplasmis soz 6begine deyim denir. Ornegin “igi daralmak” sozciik grubu bir
deyimdir.

Asagidaki anlamlardan hangisi yukarida ornek olarak verilen deyimin anlamini
karsilamaktadir?

a) Sikilmak, bunalmak
b) Bir olayla ilgili siiphe duymak
¢) Cok heyecanlanmak

d) istemedigi bir seyi istemek

9) Tiirkcede “gdz” sozciigliyle olusturulmus pek cok deyim bulunmakta ve bu
deyimler giinliik hayatta oldukca sik bir sekilde kullanilmaktadir. Ornegin bir seye
asirt ilgi gostermek, onemle bakip korumak anlaminda “gozii gibi bakmak” deyimi,
bir kimseyi tamiyacak gibi olmak anlaminda “g6zii 1sirmak” deyimi ve dikkatle
bakmak, goziinii ayirmadan bir yere veya bir kimseye bakmak anlaminda
.................................... ” deyimi bulunmaktadir.

Yukaridaki metinde bos birakilan yere asagidaki deyimlerden hangisi
getirilebilir?
a) gbz atmak b) goziine kestirmek

¢) gbz koymak d) goziinii dikmek

10) Boyle burnunun dikine gitmeyi siirdiirlirsen ileride ¢ok pisman olacagindan hig
kuskum yok.

Alt1 cizili deyimin ciimleye katti anlam asagidaki ciimlelerin hangisinde yer
almaktadir?

a) Koylin orta yerine yapilmasi planlanan ¢esme i¢in herkes ortak fikirde bulugmay1
basarmisti.

b) Ninesinin onun i¢in aldig1 bayramlik elbiseleri pek begenmis, mutlulugunu herkesle
paylasmis.

¢) Mustafa Bey, komsularinin iyi niyetle verdigi nasihatleri dinlemiyor, kendi bildigi
dogrular1 yapmaya calistyordu.

d) Sinif bagkanligi se¢imlerinde kendisine oy vermeyen arkadaslarina darildi.
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11) Asagidaki ciimlelerin hangisinde kullanilan deyim, ciimlenin anlamina uygun
diismemektedir?

a) Vitrinde gordiigii ve ¢cok begendigi kiyafeti soyle bir goze aldi.
b) Her haliyle oldukga sinsi, karda yiiriiyiip izini belli etmeyen bir adami andiriyordu.
¢) Musa amca torunlarina giizel bir miras birakmak i¢in disini tirnagina takip ¢alisirdi.

d) il genelinde yapilan yarismada aldigi muhtesem dereceyle hepimizin gdgsiinii
kabartti.

12) Ik bakista goze carpan esrarengiz tablonun ¢ok iinlii bir ressam tarafindan
¢izildigini soyledi.
Yukaridaki ciimlede yer alan deyimin anlam asagidakilerden hangisidir?

a) Cok karigik bir hal almak b) Saskinliga ugratmak

¢) Dikkati iizerine ¢cekmek d) Begenilmek, begenisini kazanmak

13) “Siirmek” sozciigii asagidaki ciimlelerin hangisinde “izlemek, arkasindan
gitmek, takip etmek” anlamina gelen bir deyim olusturmustur?

a) Dedelerimiz yillarca bu topraklarda hiikiim siirmiis.
b) Sen boyle isi yokusa siirdiik¢ce daha ¢ok hayal kiriklig1 yasarsin.
¢) Uzun yillar cefasini ¢ektigi bu bahgenin sonunda sefasini siirebilecekti.

d) Bu sehre, onu terk edip giden ailesinin izini siirmeye gelmis.

14) Okulun 6niinde yer alan parkta her sabah bir amca oturur, uzun uzun okulu
seyrederdi. Bu amcay1 birkag¢ arkadasimla ben tesadiifen fark ettik. Bu amcanin kim
olduguyla ilgili kimsenin bir fikri yoktu. Ilk baslarda sadece bizim fark ettigimiz adam,
zamanla tiim okulun ilgisini ¢cekmisti. Bir giin okul ¢ikisi arkadaslarimla birlikte
yanina gitmeyi planladik.

Yukarida paragrafta alti ¢izili olan deyimin ciimleye kattigi anlam
asagidakilerden hangisidir?

a) Etrafindaki herkesin sevgisini kazanmak, herkes tarafindan sevilir olmak
b) Yaptig1 davranislarla ¢evresindekileri rahatsiz etmek, 6fkelenmelerine neden olmak
¢) Cevresindeki dikkati ve meraki iizerine toplamak

d) Basarilmasi1 imkansiz olan bir isi basararak insanlar1 sasirtmak
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15) Asagidaki ciimlelerin hangisinde deyim aciklamasi ile birlikte kullanilmistir?

a) Istanbul’a gitmek icin can atryor, oray1 gérmeyi ¢ok istiyordu.
b) Kendi disindaki herkese tepeden bakan bir adamdi.
¢) Bekledigi cevabi alamamak ¢ok zoruna gitmis.

d) Kutuplarda yasanan erime nedeniyle pek ¢cok hayvanin soyu tehlikeye girdi.

16) i¢inde bulunulan durumlarin ve duygularin anlatiminda deyimler oldukca etkili
birer aragtir. S6zgelimi mutlu oldugumuzu, sevindigimizi anlatmak istedigimizde
“Agzim kulaklarima vardi.” ifadesini kullanmak anlatimimizin daha etkili olmasin
saglar. Aym sekilde sasirdigimiz bir olay1 anlatirken “Agzim acik kaldi.” demek
sagirma duygusunu daha etkili bir sekilde anlatmamizi saglayacaktir.

Yukaridaki aciklamadan hareketle asagidaki deyimlerden hangisi “dzlem”
duygusunun anlatiminda kullamilabilir?

a) burnunun diregi kirilmak b) burnunda tiitmek

¢) gozii 1sirmak d) kulak kesilmek

17) Asagidaki ciimlelerin hangisinde kullanilan deyim, kullanildig1 ciimleyle
celismektedir?

a) Toplantiya katilanlarin hepsi agiz birligi etmis, ortak bir noktada bulusamamaiglardi.
b) Bu soguk havada saatlerdir seni beklemekten agac olduk.
¢) 11k defa gittigi bu tiyatro oyunu ¢ok hosuna gitmis, epey begenmisti.

d) Zavalli kusun o halini goriince i¢imiz sizlamis, durumuna tiziilmiustiik.

18) Keloglan verdigi bu akillica cevaplar sayesinde padisahin gdziine girmeyi
basarmis ve vezir olmustu.

Yukaridaki ciimlede yer alan alt1 ¢izili deyimin anlami asagidakilerden hangisi
olabilir?

a) Coziilmesi zor goriinen sorunlarin listesinden gelmek
b) Davranis ve yetenekleriyle ilgi ve 6nem kazanmak
¢) Birisini kandirmak i¢in ustalikla yalan sdylemek

d) Yoksul bir durumdayken para ve mal kazanmak
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19) Tiirk¢emizde igerisinde “dil” s6zciigii gegen ¢ok sayida deyim bulunmaktadir. Bu
deyimler giinliik hayatta ve edebi metinlerde siklikla kullanilmaktadir. Bir kimse veya
bir sey i¢in kotii soylemek anlamina gelen “dil uzatmak™; bir sézli dogru, diizgiin
sOylemeyi becerememek anlamina gelen “dili donmemek™; seving, korku, saskinlik
vb. sebeplerle birdenbire séz sdyleyemez olmak anlamina gelen “dili tutulmak” ve
kandirmak, inandirmak veya yararlanmak i¢in tatli sdzler sdylemek anlamina gelen
............................... ” deyimi bunlardan bazilaridir.

Yukaridaki paragrafta yer alan bosluga asagidaki deyimlerden hangisi
getirilmelidir?

a) dil dokmek b) dili varmak ¢) dilinde tiiy bitmek d) dili
¢oOziilmek

20) Asagida bazi deyimlerle ilgili bilgiler verilmistir:

I) “Elinden geleni yapmak” deyimi yapabilecegi biitiin kotiiliikleri yapmak anlaminda
kullanilir.

IT) “Etekleri tutusmak™ deyimi telaslanilan bir durum anlatilirken kullanilir.

I1I) “El iistiinde tutmak” deyimi bir kimseye ¢ok saygi ve sevgi géstermek anlaminda
kullanilir.

Yukarida verilen bilgilerden hangisi veya hangileri yanhstir?

a) Yalnmiz I b) Yalniz III c¢)lvell d) II ve III

21) Asagidaki ciimlelerin hangisinde kullanilan deyimin yay ayrac icerisindeki
anlami yanhs verilmistir?

a) Bu yasananlar1 neden hafife aldigi1 anlayamiyorum. (kiigiimsemek,
Onemsememek)

b) Bu isin de iistesinden gelecegine inancim tamdir. (basarmak, becermek)

¢) Yasli marangoz, evlatlarinin bir dedigini iki etmezdi. (her istedigini hemen yapmak)

d) Karsisinda onu goriince agzi dili tutuldu. (¢ok korkmak, tirkmek)

22) Asagidaki ciimlelerin hangisinde “Onemsememek, umursamamak,
aldirmamalk;, ilgilenmemek” anlamina gelen bir deyim kullanilmistir?

a) Sofraya gelen her yemege burun kivirmasi hi¢ hos degil.
b) So6zlerin hepsi ona sdyleniyor ama orali bile olmuyordu.
¢) Sadece kendisini ilgilendiren konulara kulak kesilir.

d) Aramizda olan her seye siinger ¢cekmeye hazirim.
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23) “Takim sampiyon olunca tribiinlerde alkis tufani koptu.” ciimlesinde yer alan
deyimin anlam asagidakilerden hangisidir?

a) Biiylik seving duymak b) Kazanmak
¢) Cok heyecanlanmak d) Siirekli ve coskun alkislamak

24) Tiirk¢ede ayn1 anlami tagiyan sozciikler oldugu gibi ayn1 anlama gelen ve benzer
durumlar i¢in kullanilan deyimler de bulunmaktadir. Mesela, farkinda olmayarak
birine dokunacak sozler sdylemek anlamina gelen “baltay1 tasa vurmak” deyiminin
yerine “pot kirmak” deyimi de kullanilabilmektedir. Boyle bir durumda ciimlelerin
anlaminda herhangi bir degisiklik olmamaktadir.

Yukaridaki bilgiden hareketle saygi ve sevgi duymayr anlatan “el iistiinde
tutmak” deyimi ile aym anlama gelen deyim asagidaki seceneklerin hangisinde
verilmistir?

a) Yiirege islemek b) Bas tac1 etmek

¢) Dilden dile dolagsmak d) Can evinden vurmak

25) “Huisamettin dede esinin yerlestirdigi dantelleri o oldiikten sonra bile yerinden
oynatmamis, onun hatirasina saygi duymustu.” ciimlesindeki alti1 ¢izili deyimin
anlam asagidakilerden hangisidir?

a) Cevresiyle ilgisini kesmek
b) Kirli bir seyi temizlemek
¢) Baska yere kaldirmak, yerini degistirmek

d) Diizenlemek, diizene koymak

26) “Yiireginizi hoplatacak haberlerim var size.” diyen birisinin verecegi haberlerin
hangi 6zellikte oldugu sdylenebilir?

a) Heyecan verici b) Uziicii ¢) Sevindirici d) Sasirtici
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Ek 4. Yapilandirilmis Bireysel Goriisme Formu

DiJITAL OYKU KULLANIMININ DEYiM OGRETIiMINDEKi BASARIYA
ETKIiSi

YAPILANDIRILMIS BIREYSEL GORUSME FORMU
Ad Soyad:
Tarih:

1) Daha once dijital oykiilerin kullanildig: bir derse katildimz m1?

2) Derste dijital oykii kullanilmasi sizin icin dersi eglenceli hile getirdi mi?

3) Deyimleri ogrenirken dijital oOykiilerin kullamlmas1 sizce ne gibi

farkhihiklar: ortaya cikarmistir?

4) Dijital oykiilerin 0grenme basarmiza ne gibi etkileri olacagimzi

diisiiniiyorsunuz?

5) Asagidaki ciimleleri kendi diisiincelerinize gore tamamlayimiz.
Deyimleri dijital dykiilerle 6grenmek bence ...
Bana gore bu ders. .. ..o

Dijital OykUler Bence. ........o.oiueiii i
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Ek 5. Odak Grup Goriisme Formu

DiJITAL OYKU KULLANIMININ DEYiM OGRETIiMINDEKi BASARIYA
ETKIiSi

ODAK GRUP GORUSME FORMU

1) Derslerde islenen dijital dykiilerle deyim dgretimi etkinliklerini nasil buldunuz?

2) Dersteki dijital Oykiilerle islenen deyim etkinlikleri Tiirk¢e becerilerini

gelistirmeye yararli oldu mu?

3) Dijital 6ykii kullanimi deyim 6greniminizi nasil etkiledi?

4) Dijital oykiilerle islenen deyimleri anlamakta zorlandigin yerler oldu mu?
Deyim 6grenirken dijital dykiilerle yapilan etkinlikleri mi yoksa diger etkinlikleri

mi tercih edersiniz?

5) Dijital dykiilerle islenen dersler, deyim 6greniminize iliskin olumlu bir yaklagim

dogurdu mu?

6) Dijital Oykiilerle dersler iglenen deyimleri giinliik hayatta kolaylikla

kullanabildiginizi diisiinliyor musunuz?
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Ek 6. Olusturulan Oykiilere fliskin Ornekler

DUGUN BAYRAM OLMAK/ETMEK

Mete, Anadolu’nun yoksul bir kdylinde yasayan ailesinin en biiylik gocuguydu.
Cok kii¢iik yasindan itibaren arkadaslar1 arasinda zekasiyla ayirt edilir, herkes ondan
Ovgiiyle bahsederdi. Koydeki ilkokul 6gretmeni de Mete’ nin bu zekasina hayran kalir
ona yonelttigi tiim sorulara aldig1 zekice cevaplarla olduk¢a mutlu olurdu. Mete ise
Ogretmeninin takdirini kazandigi i¢in ¢ok sevinir adeta diigiin bayram ederdi. Okul
cikisinda ise tarlaya giden babasina, evde hayvanlarla ilgilenen annesine yardim eder;
onlarin da gonliinii kazanirdi. Samimiyetin bir miras gibi nesilden nesile kaldig1 bu
kdyde Mete ve ailesi boylece yasar gider, kazandiklar1 helal parayla gecinmeye
calisirlardi. Babasi tarlada yetistirdigi domates ve soganlari, iki inekten ¢ikan siitleri
haftanin her sali giinii kurulan ilge pazarina gotiirlir; bunlardan kazandigi parayla
evinin ihtiyaglarini karsilardi. Bu nedenle Mete ve iki kardesi her sali aksamim
sabirsizlikla bekler, pazardan gelecek babalarinin kendilerine alacagi horozlu sekerleri
hayal ederlerdi. Babalar1 da her pazar doniisii cocuklarin beklentisini bilir, gelirken
minibiis duraginin yanindaki bakkaldan sekerleri alirdi. Babalari elleri dolu bir sekilde
doniince sali aksamlar1 Mete ve kardeslerine diigiin bayram olurdu. Mete, babasinin
pazara gittigi her giinlin aksaminda yemek yerken babasina ilgenin nasil bir yer
oldugunu sorar, babasinin anlattiklarin1 merakl bir sekilde dinlerdi. Babasina “Baba,
beni de gotiirsene pazara. Hem sana yardim ederim.” derdi siirekli. Babas1 ise her
defasinda “Zamani gelsin hele gotiirecegim oglum.“ diye Mete’yi cevaplardi.
Babasinin pazardan dondiigii her giin gerceklesen konusma bdyle olurdu. Mete,
babasinin ve ilgede okuyan koyiin biiyiik cocuklarinin anlattiklarini dinledikge ilgenin
nasil bir yer oldugunu ¢ok merak ederdi. En biiyiik hayali hi¢ ¢ikmadig1 kdyiinden
cikip bagka yerleri gérmek, diger cocuklar gibi ilgedeki yatili okulda okuyabilmekti.
Hem kim bilir ne kadar farkli, giizel bir yerdi oras1? Kalabalik ve 11kl sokaklar,
arabalar, parklar, cesitli oyuncaklar, tiirli yiyecekler... Bunlar diisiinmek bile ona

diigiin bayram olurdu.

Bir pazartesi sabah1 Mete erkenden uyanip kahvaltisini ettikten sonra okuluna
gitti yine. Babasi ise ertesi giin gidecegi pazarda satacagi malzemeleri hazirlamak
lizere tarlanin yolunu tuttu. Annesi de Mete’nin iki kiigiik kardesinin karnini

doyurduktan sonra ineklerin bakimini yapip geri kalan islerine koyuldu. Mete, okul
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cikis1 geldi evine. ineklerden sagdig: siitleri siselere dolduran annesine yardim etmeye
gitti. Annesiyle okuldan sohbet ederek bir giizel siselediler siitleri. Derken babas1 geldi
elinde sepetler ve iglerinde kipkirmizi domateslerle. Mete kosarak karsilad1 babasini.
Tuttu sepetin bir ucundan ve yardim etti babasina. Disarida tiim isleri bitirdikten sonra
girdiler sicak yuvalarina. Sofrada yine babasina “Baba, beni de gotiirsene pazara.* diye
1srar etmeye basladi. Acikgasi pek de umudu yoktu babasinin onu goétiireceginden.
Babasi ise giilimseyerek bakti ogluna ve higbir sey demedi. Yemek bittikten sonra
Mete annesine yardim etti sofray1 kaldirmakta, sonra da odasina gidip yatacakti. O
esnada babas1 seslendi Mete’ye “Oglum sabah erken uyanacagiz. Kendini hazirla ona
gore. Erkenden gidip pazarda yer kapmak lazzim. Hem isimiz de ¢ok, iyi dinlen!”.
Mete, duyduklarina inanamadi 6nce. Sonra sevingle zipladi babasinin kucagina.
Kosarak gitti odasina. Bir an 6nce uyumak ve sabaha ulasmak istiyordu. Cok istedigi
sey gerceklesecegi i¢in diigiin bayram ediyordu. Ertesi sabah ezanla birlikte
uyandilar babasiyla. Annesinin hazirladigi sicak ¢ay ve ¢orekle doyurdular karmlarini.
Babasiyla birlikte malzemeleri alarak koyden ilgeye kalkan minibiisiin duragina
gittiler. Minibiis geldi ve babasiyla birlikte bindiler. ilceye yaklasirken Mete
heyecandan yerinde duramiyordu. Sonunda minibiisiin 6n camindan sehrin goriintiisii
belirmeye basladi. Mete, bir masalin i¢inde gibi hissediyordu kendisini. Babasiyla
beraber pazarda tiriinleri sattilar. A¢ikcas1 Mete sagina soluna bakmaktan, yaptigi isten
bir sey anlamamisti. Aksamiistii babasiyla beraber yiiriiyerek kdylerine donecekleri
minibiisiin duragina dogru giderken hayretle etrafini izliyordu. Riiya gibi bir giindii
Mete’ye gore. Duraga gelip yakinindaki bakkala babasiyla birlikte girdi bu kez. Yine
babasi li¢ cocuguna ii¢ tane horozlu seker aldi. Birlikte neseyle dondiiler evine. Bu
defa iki kardesi bekliyordu evlerinin girisinde onlari. Kosarak geldiler yanlarina ve
babalarindan aldilar sekerlerini. Mete’nin yiizii siirekli giiliiyordu. Yasadig1 giin ona

diigiin bayram olmustu.
(Arastirmaci tarafindan yazilmistir.)

GOZE ALMAK

Savasin en ¢etin giinleri yasaniyordu. Cepheye giden askerlerin birgogu sehit
oluyor, ¢cok az bir kismi1 sag olarak kalabiliyordu. Sag kalanlarin ise ¢ogunlugu gazi
olarak cephe gerisine aliniyordu. Boyle ¢etin giinlerde halk ise elinde avucunda ne
varsa tiim imkanlariyla ordusuna destek olmaya calisiyordu. Eli silah tutan erkeklerin
tamami cepheye gittigi icin geride kalan islerle kadinlar, ihtiyarlar ve cocuklar
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ilgileniyordu. Kadinlarin biiyiik bir kismi1 ise cepheye giden askerlerin ihtiyaglarini
kargilamak i¢in miicadele ediyordu. Havva teyze de bunlardan birisiydi. Kocasini ve
iki biiylik oglunu cepheye yollamis, kiiclik oglu Hiiseyin’le birlikte kalmisti. Koca
diinyada bir ogluyla bas basa kalmis olmasindan hi¢ sikdyet etmemis, her zaman
stikretmesini bilmisti. Ciink{i ¢ok iyi biliyordu ki bu vatan, ugruna her seyin goze
alinabilecegi mukaddes bir varlikt.

Koydeki diger kadinlar gibi Havva teyze de ordunun ihtiyact olabilecek her
tirli giyecek, yiyecek ve arag gereci iiretmeye calisiyor; haftanin belli gilinlerinde
gelen askerlere bunlari teslim ediyor; her gelene de esi ve ogullarindan bir haber olup
olmadigint soruyordu. Umdugu cevabi alamayinca biraz yiizii diisiiyor ama doniip
kaldig1 yerden igine devam ediyordu. Oglu Hiiseyin de annesine destek oluyor, islerde
ona yardim ediyor, ahirdaki iki koca inegin bakimini iistleniyordu. Hiiseyin on dort
yasinda civan bir delikanliydi. Babasini hayal meyal, agabeylerini ise iyi hatirliyordu.
Bir giin kendisinin de onlar gibi cepheye gidip vatani i¢in 6liimii bile géze alacagim
cok 1yi biliyordu.

Birkag ay sonra kdye bir grup asker geldi. Cephede askere ihtiya¢ oldugunu
sOyleyerek koydeki delikanlilar1 kdy meydanina topladilar. Hiiseyin de bu genglerden
bir tanesiydi. Cogu on dort veya on bes yasindaydi. Gelen askerlerin basindaki
komutan gengleri tepeden tirnaga siiziiyor, iri ve kuvvetli olanlarin ismini soruyor ve
onlar1 yanindaki askere not aldirtyordu. Sira Hiiseyin’e gelince komutan Hiiseyin’i
tepeden tirnaga soyle bir slizdii. “Adin ne senin evladim?*“ diye sordu. “Hiiseyin
komutanim.“ cevabini aldi. “Hiiseyin vatan i¢in gorev sirasi size geldi. Bizimle gelip
vatanin i¢in miicadele etmeye hazir misin?* diye sordu. Hiiseyin yine hi¢ tereddiit
etmeden “Seve seve!* cevabini verdi. Olaya sahit olanlar ve gelen askerler hadiseye
duygulanmislardi. Hiiseyin eve gidip annesiyle vedalasti. Annesi gozii yasli bir sekilde
oglunu alnindan 6ptii ve hazirladigr ¢ikini eline tutusturdu. Cikinin igerisine yolda
yemesi i¢in birka¢ malzeme vardi. Hiiseyin giderken evine doniip son kez bakti. Geri
donmemeyi goze almisti. Askerler Hiiseyin ve dort genci peslerine takarak diger kdye
gittiler. Sirasiyla bu sekilde kdyleri gezdiler ve topladiklari genglerle cephe gerisindeki
karargaha ulastilar. Gelen genclerin hepsi ¢ocuk yasta olmasina ragmen vatanlari i¢in
her seyi goze alacak cesarete sahiplerdi. Karargaha gelince yeni gelen gengler dnce
yemek yediler. Sonra hepsi siraya gegip birer kiyafet ve tiifek aldilar. Komutanlardan
biri genglere birkag gilin egitim verdi. Onlara nigsan almayi, atis yapmayi, siingii
kullanmay1 gosterdi. Birgogunun boyu ellerindeki tiifekten daha kisaydi ama
yapilabilecek ¢ok da bir sey yoktu. Bir glin komutanlari ¢ikip bu genclere seslendi,

--- Yavrularim, sizler bu vatanin fidanlarisimz. Biiyiikleriniz, babalariniz,
agabeyleriniz cephede canla basla miicadele ettiler ve hala ediyorlar. Bugiin gitmek
strast size geldi. Cepheye gidecegiz ve namusumuzu diismana ¢ignetmemek i¢in her
seyi goze alacagiz. Unutmayin, vatan namustur!

Bu s6z genglerin aklina bir mih gibi ¢akildi. Hepsi daha bir diklestiler. Hep bir
agizdan ve giir bir sesle tekrar ettiler: Vatan namustur. Cepheye varinca Hiiseyin, ilk
saldirida sehit diistii. Sonrasinda onunla birlikte gelen genclerin neredeyse tamami
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Hiiseyin’in arkasindan sehadet serbetini igtiler. Hiiseyin ve arkadaslari canlarini
verdiler ama namuslarini ¢ignetmediler.

(Arastirmaci tarafindan yazilmstir.)
YUREGINI HOPLATMAK

Okul c¢ikis1 yiiriiyerek evine denen Nalan, kasabalarina kurulacak panayirin
afisini gordii. Direge asili duran afisin karsisina gecip dikkatlice okudu. Afiste 22-29
Mayis tarihleri arasinda kasabada bir panayir kurulacagi, cesitli triinlerle ilgili
tezgahlarin acilacagi, lunapark oyuncaklarinin gelecegi ve hediye cekilislerinin
yapilacagi yaziyordu. Panayirla ilgili afisi okumak onun yiiregini hoplatmisti. Hemen
kosarak eve gitti. Kendisinin yiiregini hoplatan bu haberi annesine sdyledi. Annesine
“Anne, liitfen biz de gidelim!*“ diye yalvarmaya bagladi. Annesi “Tamam, kizim.
Baban gelsin sdylerim. Merak etme gotiiriir bizi.“ diye cevap verdi. Aksam olup babasi
gelince annesi Nalan’in verdigi haberi ve istegini sdyledi. Babasi, esinin anlattiklarini
dinlerken kizi Nalan’in hevesle agzindan ¢ikacak cevab1 bekledigini gordii.
“Gotiriirim elbet gilizel kizim.* deyince Nalan babasinin boynuna sarildi. Panayira
gidip o dev oyuncaklara binecek olmasi yiiregini hoplatmisti.

Panayir giinii geldiginde babasi ve annesiyle birlikte Nalan panayir alanina
gitti. Hem c¢ok kalabalik hem de devasa bir alandi. Yoresel iirlinlerin satildig:
tezgahlar, dondurmacilar, asili renk renk kiyafetler, kiigiik bir alanda dolasan
midilliler, 1s1ltili donme dolaplar, ¢arpisan arabalar... Neler yoktu ki burada? Nalan
gordiiklerinden goziinii alamiyordu. Panayirda onun gibi pek ¢ok c¢ocuk ailesinin
elinden tutmus bir o yana bir bu yana kosturuyordu. Nalan babasina dénme dolaba
binmek istedigini s0yledi. Babasiyla gidip ii¢ tane bilet aldilar. Annesi ve babasi da
onunla birlikte binecekti. Donme dolabin yanina gidip siralarinin gelmesini beklediler.
Donme dolap durunca igindekiler indi. Bunun {izerine Nalan ve ailesi kafeslerden
birine bindiler. Dolap tiim yolcularini aldiktan sonra donmeye basladi. Bindikleri kafes
yiikseldik¢e Nalan’in yiiregi hopluyordu. Bu heyecanini ailesi de fark etmisti. En
tepeye ¢iktiklarinda Nalan asagiya bakti. Insanlar kiigiiciik goriiniiyordu. Dénme dolap
birkag turun ardindan durdu. Nalan ve ailesi indiler. Babasi Nalan’a baska ne istedigini
sordu. Nalan da carpisan arabalara binmek istedigini sOyledi. Babasiyla birlikte
binecekti. Direksiyonun basina Nalan gegti, babast da yanina oturdu. Herkes binip
kemerlerini baglayinca arabalar ¢alisti. Hayatinda ilk defa bir araci kullantyor olmasi
Nalan’in yiiregini hoplatmisti. Diger arabalara ¢arpmak, carpinca sarsilmak, bir araca
yon vermek ona ¢ok eglenceli gelmisti. Carpisan arabalara da bindikten sonra babasi
herkese birer dondurma aldi1 ve bir koseye oturup yediler. Nalan giinliniin ¢ok giizel
gecmesinden hayli memnundu. Dondurmalarint yedikten sonra babasi “Eee Nalan
Hanim bugiinliik bu kadar yeter mi, ne dersin? Yarina da bir seyler kalsin istersen.*
dedi. Nalan ertesi giin de gelecek olmanin verdigi neseyle “Tamam, babacigim.
Tesekkiir ederim.” diye cevapladi. Anne ve babasinin elinden tutarak evin yolunu
tuttu. Giderken ertesi giin yapacaklarinin hayalini kuruyordu.

(Arastirmaci tarafindan yazilmistir.)
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AGIZ BiRLiGi ETMEK

Bir zamanlar kdyilin birine disaridan bir misafir gelmis. Tim koylii garip
giyimli bu ihtiyarm kim oldugunu, nereden geldigini merak etmis. Ihtiyar adam, hig
konusmuyor kendisine sorulan sorulara sadece giillimseyerek cevap veriyormus.
Geceyi ise koylin camisinin bahgesindeki ¢inar agacinin dibinde gegiriyormus. Agacin
dibine serdigi yirtik bir minderin iistiinde tiim giinlinii gegiriyormus. Koyiin ileri
gelenleri bir araya gelerek bu gizemli ihtiyarin durumunu konugmuslar. Hemen herkes
adam hakkinda bir takim iddialar ortaya atiyormus. Bir kisim kisiler bu ihtiyarin tanri
misafiri oldugunu ileri siiriip k0y odasinda misafir edilmesini sdyliiyor, bir kismi ise
tehlikeli bir adam olacagimi diisiinerek kdyden gonderilmesi gerektigini
savunuyormus. 11k baslarda koyliiler bu konuda agiz birligi edememisler. Tartisma
iyice alevlenmis. En sonunda tiim kdyliiniin saygt duydugu Hiisrev Aga s6z almus,

--- Ey ahali, bu adam kimdir, nedir hi¢birimiz bilmiyoruz. Lakin halinden anlagiliyor
ki gariban bir adam. Belki de hasta. Boyle durumdaki birisini kdyiimiizden kovalamak
bize yakismaz. Hem adam kimseye zarar verebilecek durumda degil. Belki de aklini
kaybetmis biri. Yarin 6bilir giin onun durumuna diismeyecegimizin garantisi yok.
Adami bu gece ben evime alip misafir edecegim. Muhtar da civar kdylere sorustursun
belki bir tanidig: ¢ikar.

Hiisrev Aga’nin sozleri karsisinda kimse bir sey sdyleyememis. Sonrasinda
tim koyli agiz birligi ederek adamin civar koylere sorulmasini ve bir tanityaninin
bulunmasini kararlagtirmiglar. Hiisrev Aga caminin bahgesine gitmis ve adamin
elinden tutarak evine gotlirmiis. Hanimina misafirleri oldugunu, yemek hazirlamasini
ve bir oda hazirlamasini séylemis. Hanimi, giizel bir sofra hazirlamis. Hiisrev Aga ve
ihtiyar adam sofraya oturmuslar. Adam giizelce karnimi doyurmus ve yemek
sonrasinda ellerini agip sessizce bir siire beklemis. Hiisrev Aga da bu gizemli ihtiyar1
oldukga merak etmis. Ihtiyar adam dua ediyormus. Sonrasinda ellerini yiiziine siirerek
duasini tamamlamis. Hiisrev Aga adami konugturmak i¢in sorular sorsa da karsiliginda
sadece bir giilimseme goriiyormus. Ihtiyar, tek bir séz dahi etmiyormus. Aksam
olunca Hiisrev Aga ihtiyarin elinden tutarak yatacagi odayi gostermis. Adam yine
minnet dolu gozlerle Hiisrev Aga’ya bakarak giiliimsemis.

Ertesi glin muhtar yanina iki koyliiyii de takarak civar kdylere adami sormaya
gitmis. 11k gittikleri kdyiin kahvesinde kime sormuslarsa cevap bulamamuslar. Herkes
agiz birligi etmisgesine tarif edilen ihtiyar1 tanimadiklarini sdylemis. Muhtar ve
yanindakiler sonrasinda diger kdye gitmisler. Oradaki insanlar da agiz birligi ederek
tamimadiklarin1 sdylemisler. Ugiincii kdye vardiklarinda ise koyliilerden biri tarih
edilen ihtiyar1 tanimis. Onun kdyiin epey disinda bir yerde yasayan Musa isimli bir
vatandas olabilecegini sOylemis. Karisiyla birlikte orada yasadiklarindan séz etmis.
Muhtar ve yanindakiler tarif edilen yere vardiklarinda yasl bir nineyle karsilagmislar.
Nineye oOnce halini hatirini, kimi kimsesi olup olmadigin1 sormuslar. Nine
gozyaslariyla esinin ii¢ glin dnce kayboldugunu, onun bir rahatsizlik gegirdigini, bu
nedenle hafizasini kaybettigini soylemis. Higbir yere gidecek giicli olmadigini, yoldan
gecenlere el etmesine ragmen kimsenin durup yardim etmedigini, ¢aresizlik i¢erisinde
lic gilindiir dua ederek agladigini bir bir anlatmis. Muhtar ve kdyliiler kadina mijdeyi
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vermisler. Sonrasinda esini getirmek iizere koye donmiisler. Koyliiyii toplayip olani
biteni dylece anlatmiglar. Koyliiler bu duruma cok iiziilmiisler. Sonrasinda tiim koylii
agiz birligi edercesine bu ihtiyarlara yardim etmeyi teklif etmis. Ihtiyar adami da
yanlarina alarak evine gitmisler. Nine dualarla kargilamis onlari. Koyliiler, yanlarinda
getirdigi erzaklar1 da nineye vererek her hafta kdyden birinin ziyarete gelecegini ve
ihtiyaclarini karsilayacagini sdylemis. Nine kdyliilerin bu yardimseverligi karsisinda
duygulanmis.

(Arastirmaci tarafindan yazilmistir.)
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EK 7. Uygulama Siirecine iliskin Fotograflar
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Ek 8. Uygulama Donemine Ait Ders Planlar

HAFTALIK DERS PLANI

Ders

Tiirkge

Sinif ve Sube

7/A

Tema/Metin

Doga ve Evren / Kiigiik Yunus

Konular

Anlamma gore sozciikler, deyimler, metnin konusu, metnin ana fikri, metindeki

yardimei fikirler, s6z sanatlari (benzetme), ek fiil

Ders Siiresi

5 ders saati

Tarih

21-25 Subat 2022

Kazanimlar

OKUMA

Akic1 Okuma

Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
S6z Varhg

Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.
Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler.
Metindeki soz sanatlarini tespit eder.

Anlama

Metinle ilgili sorulari cevaplar.

Metindeki hikdye unsurlarini belirler.

KONUSMA

Konusma stratejilerini uygular.

YAZMA

Ek fiili islevlerine uygun olarak kullanir.

Yazilarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanir.

Kullanilacak
Teknikler

Sesli ve sessiz okuma, not alarak okuma, segici dinleme, soru cevap, giidiimlii yazma,
giidiimli konusma, gosterip yaptirma

Ders Arac Gerecleri

Ders kitabi, Tiirkce sozliik, atasozleri ve deyimler sozliigii, dijital dykdiler, etkilesimli
tahta, defter, ¢alisma kagidi

Uygulama Asamasi

* Ogrencilerin cevre kirliliginin sebepleri ile ¢evreyi korumak icin ¢alisan sivil toplum
kuruluslar1 hakkinda yaptiklari aragtirma sonuglari ile ilgili paylasimlariyla derse giris
yapilacaktir.

* Metnin bagligindan ve gorsellerden hareketle 6grencilerin metnin igerigini tahmin
etmeleri saglanacaktir.

* Kiigik Yunus metninin iglenecegi belirtilip islenecek konular hakkinda 6grencilere
bilgi verilecektir. Metin 6nce dgrenciler tarafindan sessiz okuma yontemiyle
okunacak, daha sonra 6gretmen tarafindan 6rnek olarak bir kez okunacaktir.
Sonrasinda sinifa paylastirilarak sesli okutulacaktir. Metin okunduktan sonra metinde
gecen ve anlami bilinmeyen sozciikler tespit edilip dnce 6grenciler tarafindan tahmin
edilecek daha sonra sozliik anlamlar1 bulunacaktir.

* Metinde gegen deyimlerle ilgi dijital dykiiler sinifa izletilip oykiiler {izerine
konusulacak ve kitapta yer alan eslestirme etkinligi yaptirilacaktir.

* Okunan metne iliskin sorular 6grenciler tarafindan cevaplanacaktir. Bu esnada
icerikle ilgili tartismalar yapilacaktir.

* Okunan metnin hikaye unsurlari 6grenciler tarafindan belirlenecektir.

* Okunan metnin konusu, metnin ana fikri ve metnin yardime: fikirleri sinifga tespit
edilecektir.

* Benzetme sanat1 hakkinda konusulup metinden drnekler bulunacaktir.

* Ek fiil konusuyla ilgili etkinlik yapilacaktir.
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* Cevre kirliligine yonelik haber metni {izerinden tartigma ortami olugturulacaktir.

* Geri doniiglim ile ilgili goniillii 6grenciler konugma yapacaktir.

* "Denizlere karigan lagimlar, zehirli fabrika atiklari, aldirmadan dokiilen ¢opler ve
birakilan kimyevi madde yiiklii variller yasayan denizin katilleridir." climlesiyle ilgili
Ogrencilerden bir metin yazmalari istenecektir. Yazarken uygun gegis ve baglanti
ifadelerini kullanmalar1 sdylenecektir.

* Sonraki metne hazirlik i¢in 6grencilerden kiiresel 1sinmanin ne oldugu ve iklime
etkilerini arastirarak bilgilendirici bir metin yazmalari istenecektir.

1- Dijital oykiilerini izlediginiz deyimleri birer cimlede kullaniniz.

Ol¢me ve 2- Ek fiilin gorevlerine iliskin 6rnek ciimleler veriniz.
Degerlendirme 3- Benzetme ciimlesine bir 6rnek veriniz.
4- Calisma kagidi ve kazanim kavrama testlerini yapiniz.
Plann Plandaki etkinliklere ayrilacak siire ayarlanirken toplam siire goz oniinde
pygulanmasma bulundurulacaktir
Iliskin A¢iklamalar '

Yavuz Selim TOYGAR

Tiirkge Ogretmeni
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HAFTALIK DERS PLANI

Ders Tiirkge
Siif ve Sube 7/A
Tema/Metin Doga ve Evren / Giiz
Sozciikte anlam, s6z sanatlari, deyimler, metnin baglig, siir tiiriiniin 6zellikleri, fiillerde
Konular

yapt, karikatiir yorumlama

Ders Siiresi

5 ders saati

Tarih

28 Subat-04 Mart 2022

Kazanmimlar

OKUMA

Akic1 Okuma

Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bigimde okur.
S6z Varh@

Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.
Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler.
Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.

Basit, tliremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.
Anlama

Metnin igerigine uygun baslik/basliklar belirler.
KONUSMA

Hazirliksiz konusma yapar.

Konusma stratejilerini uygular.

YAZMA

Yazma stratejilerini uygular.

Kullanilacak
Teknikler

Sesli okuma, siir okuma, segici dinleme, soru cevap, giidiimli konugma, not alma,
gosterip yaptirma, gorsellerden hareketle yazma

Ders Arac¢ Gerecleri

Ders kitabi, defter, Tiirkce sozliik, atasdzleri ve deyimler sozIigl, dijital oykiiler,
etkilesimli tahta, kazanim testleri, calisma kagidi

Uygulama Asamasi

* Ogrencilerin kiiresel 1smmanm ne oldugu ve iklime etkilerine yonelik arastirma
sonuglariyla derse girig yapilacaktir. Yapilan arastirma sonuglarini sinifla paylasmalari
istenecek ve 0grencilerin konugmalar1 saglanacaktir.

* Kiiresel 1sinmayla ilgili bilgilendirmeler yapilacak.

* “Gliz” metninin islenecegi belirtilip metin 6rnek olacak okunacaktir. Arkasindan
dgrencilerden goniillii olanlara sesli olarak okutulacaktir. Bu siire icerisinde bilinmeyen
sOzciik ve sozciik gruplarinin belirlenmesi saglanacaktir. Ayni zamanda metin
icerisinde gegen deyimler belirlenecektir.

* Sozciikte anlam konusuyla ilgili birinci etkinlik yaptirilacaktir. Metinde gegen
deyimlerle ilgi dijital dykiiler sinifa izletilip ykiiler iizerine konugulacaktir. Ilgili
deyimleri ciimlede kullanmalar1 istenecektir.

* Ogrencilerin metne farkl basliklar bulmalar1 saglanacaktir.

* S6z sanatlari lizerine konugulup siirdeki s6z sanatlarinin tespit edilmesi saglanacaktir.
* Siirdeki ses benzerliklerine dikkat ¢ekilecektir.

* Kiiresel 1sinmayla ilgili karikatiir tizerine konusulup 6grencilerin fikirlerini yazmalari
saglanacaktir.

* Fiillerde yap1 konusu islenecektir. Not almak isteyen 6grencilerin not tutmasi
saglanacaktir. Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri kesfetmeleri saglanacaktir.

* Ogrencilerin “Doga” konulu deneme yazdirilip sinifla paylagmalar1 konusunda tesvik
edilecektir.

* Bir sonraki derse hazirlik olarak dgrencilerden ¢evre kirliligiyle ilgili gazete ve dergi
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haberleri derlemeleri, ¢evreyi korumak i¢in yapilmasi gerekenleri arastirmalari
istenecektir.
. 1- Yapisina gore fiillere rnek veriniz.
Ol¢me ve 2- Dijital dykiisiinii izlediginiz deyimi ciimlede kullaniniz.
Degerlendirme 3- Ses benzerliklerine 6rnek olacak kelimeler soyleyiniz.
4- Fiillerde yap1 konusuyla ilgili ¢caligsma kagidi kullanilabilir.
Planin
Plandaki etkinliklere ayrilacak silire ayarlanirken toplam siire goz Oniinde
Uygulanmasina
N bulundurulacaktir.
Iliskin Ac¢iklamalar

Yavuz Selim TOYGAR

Tiirk¢e Ogretmeni
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HAFTALIK DERS PLANI

Ders Tiirkge
Smif ve Sube 7/A
Tema/Metin Doga ve Evren / Diinya Kadar Plastik
Anlamina gore sozciikler, deyimler, climlede anlam, metnin konusu, metnin ana fikri,
Konular gecis ve baglanti ifadeleri, metnin bashgi, fiillerde yapi, yazim kurallari, noktalama

isaretleri

Ders Siiresi

5 ders saati

Tarih

07-11 Mart 2022

Kazanimlar

DINLEME/IZLEME

Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.
Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulari cevaplar.

Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
Dinlediklerinde/izlediklerinde bagvurulan diisiinceyi gelistirme yollarin1 tespit eder.
Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.

Dinleme stratejilerini uygular.

OKUMA

S6z Varh@

Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler.

Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.

KONUSMA

Konugma stratejilerini uygular.

YAZMA

Arastirmalarinin sonuglarini yazili olarak sunar.

Kullanilacak
Teknikler

Not alarak dinleme, segici dinleme, giidimlii konusma, soru cevap, not alma,
bilgilendirici metin yazma

Ders Arac¢ Gerecleri

Ders kitabi, defter, Tiirkce sozliik, atasozleri ve deyimler sozliigii, dijital dykiiler,
etkilesimli tahta

Uygulama Asamasi

* Ogrenciler cevreyi korumak icin neler yapilmasi gerektigi hakkinda konusturulacaktir.
Derledikleri gazete ve dergi haberlerini arkadaglariniza okumalari istenecektir.

* Metin akilli tahtadan agilarak not alarak dinleme yontemine gore anlasilana kadar
dinlenecektir.

* Metinde gegen anlami bilinmeyen sdzciik ve sdzciik gruplar tespit edilecektir.
Birinci etkinlikte yer alan sozciiklerle ilgili etkinlik yaptirilacaktir.

* Metni anlamaya iligkin sorular cevaplandirilacaktir.

* Ogrencilerin metnin konusunu ve ana fikrini bulmalar1 saglanacaktir.

* Ogrencilerin metni yorumlamalari ve yorumlarini yazmalarina ydnelik etkinlik
yapilacaktir.

* Gegis ve baglanti ifadeleriyle ilgili etkinlik yapilacaktir.

* Fiillerde yap1 konusuyla ilgili etkinlik yaptirilacaktir.

* Birlesik fiillere iliskin verilen 6rneklerin tiirlerini kesfetmeleri saglanacaktir. Birlesik
fillerin gesitleriyle ilgili bilgi verilecektir. EBA iizerinden konuyla ilgili etkinlik
acilacaktir. 7. etkinlikte gegen deyimlere yonelik dijital 6ykiiler izletilecek ve
deyimlere yonelik ciimle kurmalart saglanacaktir.

* Bilgilendirici yazi yazma etkinligi yaptirilacaktir. Oncesinde bilgilendirici metinlere
yonelik agiklama yapilacaktir. Makale tiirii ve drnekleri incelenecektir.

* “Kur Cigekleri” isimli serbest okuma metni okunacaktir.
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*Tema sonu degerlendirme ¢alismalart yapilacak. Sorular cevaplanirken gegen
deyimlerle ilgili dijital dykiiler izletilecektir.

* Sonraki metne hazirlik olarak 6grencilerden ailelerinin diigiin geleneklerini
Ogrenmeleri ve geleneksel miizik aletlerimizi aragtirmalari istenecektir.

Olcme ve 5 .

degerlendirme Tema sonu degerlendirme ¢aligmalari yapilacaktir.

Planin . .. .. .. e
U Plandaki etkinliklere ayrilacak siire ayarlanirken toplam siire gbéz Oniinde
ygulanmasina bulundurulacaktir

Iliskin A¢iklamalar '

Yavuz Selim TOYGAR

Tiirkge Ogretmeni
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HAFTALIK DERS PLANI

Ders

Tiirkce

Sinif ve Sube

7/A

Tema/Metin Sanat / Anadolu Davulu
Sozciikte anlam, deyimler, diisiinceyi gelistirme yollari, anlatim bigimleri, 6znel ve
Konular nesnel ciimleler, s6z sanatlari, birlesik fiiller, zarflar, yazim kurallar1 (birlesik fiillerin

yazimi)

Ders Siiresi

5 ders saati

Tarih 14-18 Mart 2022
OKUMA
Akic1 Okuma
Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
S6z Varh@
Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarmin anlamini tahmin eder.
Deyim ve atasdzlerinin metne katkisini belirler.
Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.
Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.
Kazanimlar Zarflarin metnin anlamina olan katkisin1 agiklar.
Anlama
Metinle ilgili sorular1 cevaplar.
Metindeki anlatim bigimlerini belirler.
Metinde kullanilan diisiinceyi gelistirme yollarini belirler.
KONUSMA
Konugma stratejilerini uygular.
YAZMA
Bilgilendirici metin yazar.
Yazma stratejilerini uygular.
Kullanilacak Sesli ve sessiz okuma, segici dinleme, not alma, soru cevap, hazirlikli konusma,
Teknikler gorselden hareketle yazma
Ders Arac Ders kitabi, defter, Tiirkge sozliik, atasdzleri ve deyimler sozIliigii, dijital dykiiler,
Geregleri etkilesimli tahta, ¢aligma kagidi, kazanim testleri

Uygulama Asamasi

* QOgrencilerin ailelerinden dgrendikleri diigiin gelenekleri paylasimlariyla derse giris
yapilacaktir.

* Metnin bagligindan ve gorsellerden hareketle 6grencilerin metnin igerigini tahmin
etmeleri saglanacak, sonrasinda akilli tahtadan davul zurna videosu izletilip dikkatleri
¢ekilecektir.

* “Anadolu Davulu” metninin islenecegi belirtilip islenecek konular hakkinda
ogrencilere bilgi verilecektir. Metin 6nce 6grenciler tarafindan sessiz okuma
yontemiyle okunacak, daha sonra 6gretmen tarafindan 6rnek olarak bir kez okunacaktir.
Sonrasinda sinifa paylastirilarak sesli okutulacaktir. Metin okunduktan sonra metinde
gecen ve anlami bilinmeyen sozciikler tespit edilip dnce dgrenciler tarafindan tahmin
edilecek daha sonra sozliik anlamlar1 bulunacaktir. Birinci etkinlikte yer alan sozciikler
anlamlariyla eslestirilecektir. Etkinlikte yer almayan ve anlami bilinmeyen sdzciikler
varsa anlamlar1 6nce tahmin edilecek, sonrasinda sozliik anlamlari arastirilacaktir.
Metinde gegen deyimler belirlenecektir. Bu deyimlere iligkin hazirlanan dijital dykiiler
izletilip lizerinde konusulacaktir. Daha sonra bu deyimlerle ilgili ciimleler kurulacaktir.
* Okunan metne iligkin sorular 6grenciler tarafindan cevaplanacaktir. Bu sirada metin
yorumlanacaktir.

107




* Anlatim bi¢imleri tizerine tartigilip 3. etkinlik yaptirilacaktir.

* Diisiinceyi gelistirme yollar1 iizerinde tartigilip 4. etkinlik yaptirilacaktir. Ogrencilerin
anlatim bigimleri ve diisiinceyi gelistirme yollar1 arasindaki farki fark etmeleri
saglanacaktir.

* Soz sanatlariyla ilgili 5. etkinlik yaptirilacaktir.

* Oznel ve nesnel yargilar {izerine konusulup 6. etkinlik yaptirilacaktir.

* Birlesik fiillerin yazimina yonelik etkinlik yaptirilip ayri ve birlesik yazilma
durumlarmi kesfetmeleri saglanacak, bu etkinlik sirasinda EBA {izerinden etkinlik
acilacaktir.

* Zarflar1 kesfetmelerine doniik olan 8 ve 9. etkinlikler yaptirilacak, sonrasinda zarflarla
ilgili bilgi verilecektir. Ogrencilerin not tutmalari saglanacaktir.

* Gorsellerden hareketle bir miizik aletini tanitan yazi yazmalarina rehberlik edilecek,
olusturulan metinlerin sinifla paylasilmasi igin 6grenciler tesvik edilecektir.

1- Dijital dykiilerini izlediginiz deyimleri birer ciimlede kullaniniz.

Olgme ve 2- Ay ve birlesik yazilan birlesik fiillere yonelik drnekler veriniz.

Degerlendirme 3- Zarflarm giinliik hayatta kullanimina yonelik 6rnek ciimleler sdyleyiniz.
4- Calisma kagidini ve kazanim testlerini yapiniz.

Planin Plandaki etkinliklere ayrilacak siire ayarlanirken toplam siire goz dniinde

!Jygulanmasma bulundurulacaktir

Hliskin Ac¢iklamalar d

Yavuz Selim TOYGAR

Tiirk¢e Ogretmeni
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